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NOWY PARADYGMATNAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO W SRODOWISKU STUDENTOW

Artykut przedstawia nowy paradygmat procesu nauczania jezyka polskiego
jako obcego w srodowisku studentow, metody nauczania sq przedstawione
wedlug aktywnosci studentow w przyswajaniu wiedzy oraz formowaniu
kompetencji jezykowej. Autor udziela porady, jak aktywizowd tradycyjne
metody pracy ze studentami, podaje przyktady realizacji aktywnych metod
nauczania.

Proces nauczania jest procesem wspdlnej pracy dwodch osoéb: tego, kto
uczy, 1 tego, kto si¢ uczy. Przez dlugi czas proces nauczynia tumaczono
jako przekaz wiedzy od starszych — mlodszym. Przy takim tradycyjnym
sposobie  nauczania czynnym w parze byta osoba, ktéra nauczala
(wyktadowca, nauczyciel), biernym - student lub ucze. Wspotczesni
badacze zwracaja uwage na to, ze druga osoba w tej parze powinna sig
uczy€. Ta uwaga jest podstawowym kredo nowego paradygmatu nauczania
jezyka polskiego jako obcego w srodowisku studentow.

Taki nowy paradygmat przenosi uwag na osobg uczaca si¢. Osoba musi
dziata¢ 1 by¢ aktywna. Autor tego artykutu czgsto, zwracajac si¢ do swoich
studentow, mowi: “Mozna przywies¢ konia do poiska 1 rzuci¢ jego pysk w
wode, ale pi¢ musi sam kon”. W taki sposéb wyktadowca zaprasza
studentéw do aktywnos$ci, oni sami musz ,,pi¢ wodg”, sami siebie uczyc.
Tylko w taki sposdb studenci moga zdoby¢ jezykowa kompetencje [1: 413]
czyli takie umiegtnosci, ktére beda potrzebne w dorostym zyciu, w pracy
zawodowej. Uczac si¢ jezyka polskiego, studenci zdobywap kompetencje
socjo-kulturowa, a mianowicie: wied® o Polsce, ze sasiaduje z Ukraing ,
zachowanie wsrod Polakow, nawiazywanie 1 podtrzymanie kontaktu,
wyrazanie prosby, zasady taktownego usprawiedliwiania sg¢, zychowanie
,»przy stole” itd.

Najwazniejsza misja nauczania jest przygotowanie obywatela do
zmieniagcego sig¢ §wiata, wyposazenie go w potrzebny potencjat — wiedzy 1
umiejetnosci. Wspotczesni badacze wymieniag takie umiejgtnosci jako
kluczowe w procesie nauczania:
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gromadzenie 1 ocenianie informacji,
planowanie wlasnej pracy,

tworcze rozwigzywanie problemdw,
komunikacja interpersonalna, praca zespdowa,
postugiwanie si¢ komputerem.

Wazne jest rozumienie tego, ze umiejgtnosci uczymy sk catkiem
inaczej, nz wiedzy. Dla osmgnienia wiedzy mana przekaza¢ informacj 1
fakty w sposob werbalny (od wykladowcy do studenta). Natomiast
umiejetnodci trzeba éwiczyé. Zeby je zdoby¢, student powinien byé
czynnym. Student bierny je nie zdolgdzie, chociaz bedzie uwaznie stuchac
wyktadowcg 1 starannie powtarza¢ jego stowa, czyta¢ ksiazki, a nastgpnie
przekazywac¢ zdobyta informacjg. Wszyscy wiedz, ze nikt nie nauczy sg
gry na skrzypcach, jezeli bedzie tylko czyta¢ ksiazki o technice gry 1
powtarzaé teoretycznie alfabet muzyczny.Zeby nauczy¢ sie graé, wladnie
trzeba gra¢! Podobnie z innymi umiegtno$ciami. Trzeba je trenowa’!
Temu stuzy wykorzystanie aktywnych metod nauczania.

Aktywne metody nauczania naley rozumie¢ przede wszystkim jako
sposOb dzialania. One pomagaja studentom zrozumie¢ informacie,
poglebiaja zainteresowanie pewnych zagadniai, ulatwiaja przyswajanie
nowej wiedzy, rozwijap wlasne pomysty 1 idee. Przy stosowaniu
aktywnych metod nauczania student jest aktywnym podmiotem,
zdobywajacym wiedz droga wlasnych doswiadczen 1 poszukiwan.
Wyktadowca wspomaga uczacego sig, stwarzajac mu mozliwos¢
rozwigzywania problemow.

Co powinien robi¢ wykladowca, zeby aktywizowaé studentéw w
procesie nauczynia gzyka polskiego, jakie stosowa¢ metody? Najpierw
wyktadowca powinien stworzy¢ optymalna atmosferg, ktora begdzie sprzyjac
uczeniu si¢. Nalezy dba¢ o warunki osiagnigcia sukceséw, uzywac
atrakcyjne dla studenta formy 1 metody pracy. Na zagciach nie powinno
by¢ miejsca dla nudy, przecig wszelka nuda tlumi emocje, negatywnie
nastawia do przedmiotu, do nauczania wogole. Wazne jest stosowanie
roznorodnych metod nauczania.

W piramidzie przyswajania wiedzy na grze znajduja si¢: wyktad (5%
przyswajania wiedzy), dalej — czytanie (10 %), metody audiowizualne
(20%), demonstracja (30%). W drugiej polowie piramady znajdup si¢
dyskusja (50%), odygrywanie ©l, stworzenie projektow (70%), wreszcie na
dole — uczenie innych (90%) [2: 157].

Piramida ilustruje ©zny stopien aktywnosci osoby, ktora si¢ uczy, w
procesie przyswajania wiedzy 1 zdobywania kompetencji: gdy tobie
powiedza — ty zapomnisz, gdy pokaza — ty zapamigtasz, gdy zrobisz sam —
ty zrozumiesz 1 bedziesz umiec.
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W procesie nauczania gzyka polskiego jako obcego w $rodowisku
studentow moga by¢ stosowane wszystkie metody. Zrealizowa cele
dydaktyczne przy korzystanu z metod gornej czgsci piramidy [2] mazna,
jezeli uzywac je przeplatajac innymi (aktywnymi) formami. Na przykad,
wyktad pozostaje dos¢ aktywnie uzywang forma pracy wyktadowcy. On ma
swoje zalety: wyktad jest zorganizowana 1 ustrukturalizowana forma
przezentacji tematu. To jest bardzo szybki spo®b przekazywania wiedzy.
Metody audiowizualne (taSmy dzwigkowe, filmy, kasety, video) doskonale
uzupehiaja wyklady. Zeby unikmé wad wykladu (sytuacja biernego
studenta, maty procent przyswajania wiedzy, nuda), ma@na aktywnie
korzysta¢ widocznoscia.

Widocznos¢ w nauczaniu jezyka polskiego ma wiele ksztdtow. Przede
wszystkim widoczndécia jest sam jezyk. Czgsto metodycy nie uwazaja jej
osobnie jako szczegdlny ksztalt widocznosci. Wiasnie dzwigki, wyrazy,
zdania — to najwazniejsze w nauczaniu jakiegokolwiek gzyka. Ciekawymi
przyktadami takiego rodzaju widocznoSci sa szybkomowki, kalambury,
specjalne zestawy wyradw ( ,,Kapry$na, rzeko Warto, ujarzmi¢ by cig
warto!”).

Widocznoscia wzrokowa jest wszystko, co studenci widza. Nalezy
podkresli¢ znaczenie tego ksztaltu widocznos$ci, poniewaz znaczny procent
informacji caowiek otrzymuje wzrokowo (ponad 80 procent).

Dla nauczania jgzyka polskiego mozna korzysta¢ naturalng wzrokowa
widocznoscia. Taka widocznoscia moga by¢ meble w audytorium albo w
domu (mozna je nazywal, liczy¢, okresla¢ miejsce), szczegdlne rzeczy, co
leza w piorniku, w torebce itd. Widoczno$cia naturalng moga by¢ mapy. Na
przyktad, mapa polityczna Europy (studenci wypisup nazwy panstw w
porzadku alfabetycznym, tworzm od tych wyrazéw nazwy mieszkancow
kraju, ¢wicza pisownig u - 0 : wschod, zachdd, potudnie, poinoc itd. ), mapa
polityczna Polski ( pisownia wielkiej litery, liczba rzeczownibkw:
Katowice, Tatry, pisowniau - 6: Krakow, Tarndw, Rzeszow, Janow), mapa
miasta (zabytki Krakowa, transport, wirtualna podrdz przez miasto). W
pracy ze studentami widoczno§¢ naturalna moze by¢ do$¢ uwarunkowana.
Na przyklad, zegar, w ktorym mozna przesuwac wskazowki reka (Ewiczenie
,Ktora godzina?”), papierowa lalka 1 jej ubranie €wiczenia na temat
,Czgsci ciata”, ,Pory roku 1 garderoba”). Na pierwszy rzut oka,
wykorzystujac widoczno$¢ naturalna, studenci bawia sig¢, ale nalezy nie
zapominac, ze podczas gry oni ucza sig.

Jednak nie kazda rzecz mozna przynies¢ na zajecie 1 pokaza¢ studentom,
ale zawsze mozna pokaza¢ rysunki tych rzeczy. Studenci, korzystagc z
rysunkow, chetnie przyswajaja sobie nowe slowa, rowniez zapamigtuja
odpowiednie formy 1 reguty gramatyczne.
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W nauczaniu gzyka polskiego najczsciej wzywana jest widocznosé
wzrokowa (plansze, tablice 1 tabelki). Ptansze moga by¢ fabrycznie, jak
rowniez moze je przygotowywac¢ wykladowca albo studenci jako zadanie.

Pokazemy na przyktadach wykorzystanie tabelki. Przy opracowaniu
tematu ,,Alfabet gzyka polskiego” bedzie potrzebna tabelka, gdzie
poszczegbdlne litery s3 umieszczone w okienkach czerwonego lub zielonego
koloru. Przedstawimy algorytm pracy z tabellka:

1) wyktadowca podkresla, ze w jezyku polskim wykorzystana jestlacina
(w jezyku ukrainskim — cyrylica);

2) studenci patrza na tablicg 1 nazywaja litery jezyka polskiego, ktore sa
takie, jak w innych gzykach obcych (angielskim, niemieckim, francuzkim);

3) wykladowca zwraca uwagg na litery w czerwonych okienkach, przede
wszystkim s3 to litery @ oraz ¢; te litery maja ogonki; one oznaczaja
nosowki (dzwigki nosowe); te litery nigdy nie bywap wielkie 1 nie
zaczynaja stow, w stownikach nie ma wyrazdw na litery g, ¢;

4) wyktadowca zwraca uwage na literg 1, ktoéra rowniez znajduje sig w
okienku, pomalowanym na czerwony kolor, i wyj&nia, ze ta litera bywa
wielka 1 mala (L, }); zawsze oznacza twardy dzwigk (dla poréwnania:
litery L,1 oznaczaja migkki dzwigk);

5) wykladowca uczy studentow wymawia¢ dzwigk, ktory oznacza literal
(tutaj mozna opiera¢ si¢ na umiejetnosci artykulacyjne Ukrancow. Jako
podsumowanie wyktadowca podkresla, ze te trzy litery oznaczaja dzwigki,
ktore sa fonetycznymi szczeghlami jezyka polskiego.

W ciagu zajecia studenci zwracaja uwagg na litery umieszczone w
zielonych okienkach. To @ litery ¢, n, §, Z, 6, z. Te litery map znaki
diakrytyczne (kreska, kropka). Kropka jest wykorzystana w jgzyku
ukrainskim (1). Taki dzwigk jest w jezyku ukrainskim i w jgzyku polskim,
jak rowniez 1 taka litera. To ulatwia proces nauczania Ukraincéw jezyka
polskiego. Dalej podczas wykonania licznych ¢wiczen studenci ucza sig
artykulowa¢ dzwigki jezyka polskiego. Alfabet gzyka polskiego nadal
mozna wystawia¢ na kazdym zajeciu tak dlugo, dopoki studenci bgda tego
potrzebowali.W takim razie tablica z alfabetem lkgdzie dla nich jako
podpowiedz. W ten sam sposdb mozemy pracowac z tablica ,,Dwuznaki”,
,Dyftongi”.

Liczne tablice przedstawiap reguly ortograficzne jezyka polskiego, a
mianowicie: 6 - u, Z-rz, h - ch. Studenci chetnie korzystaja z tablicy
»Znaki interpunkcyjne” (od pierwszego zagcia oni nazywap znaki po
polsku).

Rodzajem widoczno$ci wzrokowej sa rézne obrazki, rysunki. Obrazki
aktywnie sa wykorzystane nie tylko w podrecznikach dla dzieci, ®wniez w
stownikach nowego pokolenia [3, 4].
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Duzo korzysci przynosza rysunki, ktore studenci robig samodzielnie,
przygotowujac si¢ do zaj¢¢. To moze by¢ rysunek domu, pokoju, ulicy,
poczty. Omawiapc rysunek, studenci aktywizup wiasne stownictwo.
Obrazki, przygotowane przez studentow, moga tworzy¢ serig, na przyktad,
plik “Wyrazy podobne w brzmieniu, lecz o 6Znym znaczeniu”

Jezyk polski J ¢zyk ukrainski
1. dywan KUJIUM
sofa AUBAaH
2. czaszka yepen
filizanka yamka
3. zaw od npodecis
fabryka 3aBOJ

Do plansz wykladowca przygotowuje réznorodne leksyczne i
gramatyczne ¢wiczenia, gdzie wykorzystywane @ wszystkie sprawnosci
jezykowe: stuchanie ze zrozumienim, czytanie, ndwienie, pisanie.
Cywilizacyjno-kulturowy charakter ¢wiczenh przybliza studentom realia
polskie.

Studenci moga sami robi¢ afisze i ptansze z obrazkami do pewnego
tematu, na przyklad: ,,Moja rodzina”, ,,Hobby”, ,Zawdd”. Plansze mozna
wykorzysta¢ na zaj¢ciach z odpowiedniego tematu. Plansze z obrazkami
mozna wykorzysta¢ do ¢wiczen gramatycznych, na przyktad, afiszg ,,Pok6j”
— do ¢wiczen z wykorzystaniem przyimlow (na, przed, w, przy, okolo,
wokol), do ¢wiczen z uzyciem przystowkow (zlewa, w prawo, nisko,
wysoko). Wazne jest to, ze przygotowanie planszy daje studentom dwo
korzysci, a mianowicie: zwekszenie kwestionariusza, aktywizacja wyradw
na okreslony temat, ¢wiczenia form gramatycznych podczas omawiania
obrazkow, jakie s3 umieszczone na planszach. Opwcz tego, przygotowanie
plansz daje studentom mozliwos¢ wykazania swoich zdolndsci,
podtrzymuje rozwo6j tworczosci. Przygotowujac plansze 1 omawiapc je,
studenci dzialaja. Wykonujac podobne ¢wiczenia, oni pracuj na swoja
kompetencje, na swoja przysztosc.

Obrazki nie tylko ulatwiaja nauczanie, one rowniez robia zajgcie
cickawym. Wykorzystanie obrazldw mozna potaczy¢ z praca w grupach.
Na przyklad, zajecie na temat ,,Przyroda, srodowisko” ciekawie jest
prowadzi¢ w taki sposob: studenci sa podzieleni na grupy, kazda grupa
pracuje nad jednym mikrotematem (“Ptaki”, “Ryby”, “Owady ” it.d.).
Studenci otrzymuja obrazki, oni powinni wyja&ni¢: Co to jest? Jakiego
koloru? Jakie sa najwazniejsze czsci ciata (glowa, skrzydta, ogon, rogi,
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zeby 1 inne)? Gdzie mieszka (las, @ra, pole, rzeka, morze; na drzewie, w
norze, pod strzecha)? Nastepnie studenci oddaja obrazki, wykladowca
rozmieszcza je na tablice. Z kazdej grupy jeden student opowiada wspolne
wopracowany temat, pozostali studenci powinni odgadm¢ 1 odnalezé
obrazek.

Plansze 1 ¢wiczenia do nich mogn by¢ takze uzywane jako tzw.
»przerywniki”, czyli kidtkie zadania urozmaicapce zwykly tok zajec.
Obrazki mozna wykorzystywa¢ dla gier, na przyklad, rebuoHw
fonetycznych. Takie gry mag na celu: doskonalenie wymowy;
przygotowanie do nauki czytania i1 pisania, one bawa, ciesza, ucza,
pomagaja zdoby¢ doswiadczenie.

Rysunki mogn by¢ zgrupowane wedlug podzialu tematycznego.
Grupowanie 1 przedstawianie materidu leksykalnego na polach
tematycznych, naszym zdaniem, jest bardziej trafthe, mi jego prezentacja w
porzadku alfabetycznym, poniewa wtedy poszczegodlne stowa wystepuja w
swoim naturalnym kontekscie, co znacznie utatwia ich identyfikacg oraz
proces zapamigtywania. Metody pracy wedlug pola tematycznego
wykorzystuja autorzy podrecznikow dla studentow [5, 6].

Plansze 1 ¢wiczenia przedstawiap pewien sposob pracy z jezykiem,
znany jako nauczanie komunikacyjne. Techniczn&rodki nauczania mozna
wykorzysta¢ stuchowo (ptyty, materida do magnetofonu), wzrokowo
(przezrocza rozne miejscowosci Warszawy, Krakowa, innych miast Polski),
shuichowo-wzrokowo (ogladanie filnmow). Pokazemy to na przyktadach.
Przed obejrzeniem filmu Andrzeja Wajdy , Tadowata” studentom
zaproponowano takie pytania 1 zadania: 1. Zapiszcie imiona i nazwiska
bohateréw filmu, ich zawod, stopien pokrewiefstwa. 2. Zapiszcie nazwy
miast, wiosek, majatkéw. 3. Przeliczcie dialogi (kto z kim 1 o czym
rozmawia?). Po obejrzeniu filmu studenci przekazug jego tres$¢, korzystajac
ze swoich notatek, dialog przedstawiaja wedtug fabuty filmu.

Czytanie (indywidualne lub grupowe) jest tradycyja niezbedna metoda
nauczania, czytanie posiada swoje mejsce w @rniej polowie piramidy
przyswajania wiedzy [2 : 157]. Pdaczenie z innymi technikami aktywizuje
jego. Na przyklad, Przeczytajcie teksty: ,,Akademia Krakowska”, ,Na
Krakowskim Rynku”, ,Na Wawelu”, wykonajcie takie projekty:
przewodnik po tych miejscach Polski dla obcokrajow@®w; reklamowa
plansza; scenariusz filmu.

Aktywizuje je potaczenie z nastepna dyskusja grupowa. Na przyktad, po
obejrzeniu filmu Andrzeja Wajdy ,,Znachor” studenci biar udzat w
dyskusji na temat moralny: czy mana usprawiedliwi kradziez? Po
przestuchaniu taSmy z nagranien hymnu Polski ,,Mazurek }browskiego” i
hymnu Ukrainy studenci dyskutugp o tym, czy aktualne sa dla Polakow 1
Ukraincdéw uczucia i pragnienia, kiore sa w tekstach hymnow.
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Dyskusja jako metoda nauczania znajduje s¢ w dolnej cigéci piramidy
przyswajania wiedzy [2 : 157], to aktywna metoda nauczania. Odmiam
dyskusji jest czsto uzywana ,,burza mozgéw”. Metodyka organizacji i
prowadzenia dyskusji zostata opisana w literaturze dydaktycznej [7].

W trakcie trwania dyskusji studenci wymieniag si¢ wzajemnie z
wykladowca pogladami, mySlami, uczuciami na temat zagcia. Dyskusja
daje im okazg do wykorzystania wlasnych mozliwo$ci intelektualnych,
zably$nigcia wiedza przed kolegami, pozwala broni swoich pogladow i
ustysze¢ opinie innych, odmienne od swoich.

Dyskusja moze okazal sig alternatywa wobec odpytywania i dlatego
pozwala usuna¢ negatywne czynniki psychologiczne. Udzid w dyskusji
pozwala studentom doskonali¢ swoje umiejetnisci méwienia. Na przyktad,
po przeczytaniu tekstu ,,Akademia Krakowska” i obejrzeniu filmu o histirii
Uniwersytetu Jagielloaskiego studenci biora udziat w dyskusji na temat
zajecia ,,System edukacji w Polsce 1 na Ukrainie”.

Dyskusja stwarza sytuacik, w ktorej mozna wykorzystaé wczesnie]
nabyta wiedze, dlatego uczestnictwo studentéw w dyskusji daje mazliwosé
przyswajania nowej wiedzy, kora oni odbieraja, czytajac ksiazki 1 artykuty
w czasopismach, sluchajac wyktadu, ogladajac obrazy, filmy, analizuge
rozne materiaty. W dyskusji studenci pogdgbiaja 1 poszerzaja rozumienie
problemu. W zyciu kazdy czlowiek spedza duzo czasu w rozmowach z
innymi ludmi, majac na celu wymiarg informacji 1 idei. Dyskusja daje
studentom mozliwo§¢ na poznawanie 1 wyCwiczenie — umiegtnosci
koniecznych do sprawnego porozumienia sk z innymi ludmi. Te
umiejtnosci sa ogromnie wazne w zyciu. To, co bylo moéwione o dyskusji,
pozwala stwierdzac, ze uczestnistwo w dyskusjach pozytywnie wywa na
formowanie kompetencji gzykowe;.

Metoda odygrywania 16l jest aktywnym sposobem przyswajania wiedzy.
Wczuwanie si¢ studentow w role innych osdb 1 probowanie ré6znorodnych
sposobOw reagowania i zachowania sk odpowiednio do réznych sytuacji
zyciowych pomaga przyswajaniu wiedzy przez dzidanie. A to wlasnie jest
najwazniejszym dla formowania kompetencji. Kada ,,drama” trwa kilka
minut, studenci odygrywap kogo$ innego. Mlodzi ludzie powinni mi&
mozliwos¢ swobodnego zglaszania si¢ do udzialu w dramie 1 mie
mozliwos¢ wyboru roli. Metoda odygrywania 10l jest mita zabawa 1 Swietna
baza do pozniejszej dyskus;ji.

Zdaniem niektorych badaczy, =zabawa w teatr jest jedm z
najcudowniejszych form rozwijagcych wyobraznig osoby. Jednoczesnie
stanowi ona najrado$niejszy sposdb wygenerowania tkwiacych w kazdym
cztowieku kontaktow z otoczeniem, jest jedynym z doskonaych sposobow
na wyrazanie emocji, radosci 1 kreowania wlasnego $wiata, ktoéry poprzez
zabawg w teatr staje si¢ bardziej przyjazny, stworzony na obraz i
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podobienstwo marzen.  Przyjemno$¢ z tej zabawy jest obopdlna,
odpowiadajaca podstawowej zasadzie, iz ,,dawanie przynosi wecej radosci,
niz branie”’. Wykladowcy przekazuja studentom doswiadczenie, studenci
daja swoim wyktadowcom mozliwo$§¢ na nowo odkry¢ kraing wyobrazni.
To moga by¢ konkursy recytatorskie, udziat w przegladach artystycznych 1
festiwalach, napisanie scenariuszy, a najwaniejsze — wspottworzenie
widowisk. Na przyktad, studenci chetnie czytaja w rolach wiersze
J. Brzechwy ,,Pieprz”, ,,Chraszcz”, ,,Tancowata iglta z nitka”, réwniez —
wiersze  A.Mickiewicza, J. Sowackoego, K.I.Galczynskiego i1 innych.
Wazna zaleta metody odgrywania 10l jest rOwniez rozwoj
komunikatywnych kompetencji studendw 1 umiejgtnosci pracy w zespole.

Jak wynika z piramidy, najwgcej wiedzy studenci przyswajap sobie,
kiedy ucza innych. Jest sprawdzone: kiedy kolega uczy koleg, mamy
najlepszy sposdb skupiania uwagi studentow. Istnieje taki zart akademicki:
wykladowcy (nauczyciele) tak dlugo nauczali innych, ze sami najlepiej
nauczyli sg.

Praca w grupach [8] jako jedna z metod nauczania innych jest forna
nauczania, kiedy studenci uca si¢ pomaga¢ innym. Sa to bezcenne
umiejetnosci dla mlodzieey w kazdym wieku (i nie tylko mtodziezy!), a
takze dla kazdego cztowieka w demokratycznym spoleczenstwie. Studenci
zdolni moga zademonstrowa¢ swoje umiejtnosci bez zwracania na siebie
uwagi calej grupy. Kazdy czerpie z takiego doswiadczenia olbrzymie
korzysci. Student powolny lepej radzi sobie w pracy grupowej, maze odkry¢
dla siebie, ze wcale nie jest tgpy 1 ze grupa ceni sobie jego pomygy.
Niesmiali studenci Hwniez maja korzys¢ z pracy grupowej. Praca w takiej
grupie stwarza im poczucie akceptacji.

Nasze doswiadczenie przekonuje, ze studenci chetnie biora udzial w
pracy grupowej. Przykladem pracy w grupach jest przygotowanie do
egzamindw. Wowczas grupy tworza sami studenci, oni ucz jeden drugiego
nie wedlug polecenia wykladowcy, a wedlug wlasnej decyzji. Mana
powiedzie¢, ze oni, zdobywajac wiedzg, zdobywaja kompetencje.

Nowy paradygmat nauczania sklania studentow do brania
odpowiedzialno$ci za wlasne nauczanie. Dlatego studenci zdap sobie
sprawe, ze sukcesy mozna osiagnac¢ tylko wilasna praca. Kiedy uczenie sg
jest oparte na wlasnym do$wiadczeniu, wowczas zrodlem wiedzy zostaje
sam student. Stosowanie aktywnych metod nauczania pozytywnie wgywa
na wyniki nauczania, wzbudza zainteresowanie do nauki 1 pobudza
wyobraznig  studentow, réwnocze$nie przeciwdziata powstawaniu
,wypalenia zawodowego”.

Mowiac o wadach aktywnych metod nauczania, badacze podkreslaja, ze
zbyt intensywne stosowanie tych metod maze prowokowac odejscie od
gtownego tematu zajgcia, ze studenci nieSmiali mog odméwi¢c w
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uczestnictwie w niektdorych formach pracy. Jednak naley zwroci¢ uwage,
ze ani wykladowcy, ani studenci jw nie beda chcieli pracowa¢ wedhg
starego paradygmatu.

Robiac podsumowanie, nalezy podkresli¢, ze aktywne metody pomagaja
zrealizowa¢ nowy paradygmat nauczania gzyka polskiego w Srodowisku
studentow.
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Hamania Micaub. Hosa napaouzma Haeuanua cmyoeHmie
HOJIbCLKOT MOGU AK IHO3EMHOL.

B cmammi penpesenmyemuca noea napaduema npoyecy Ha84amHs.
NOJILCLKOI MOBU 5K THO3EMHOI 8 CIMYOEHMCbKOMY Cepedosulyi, mMemoou
HABUAHHS PO32TIA0AI0OMbCS 3210H0 3 NIPAMIOOI0 3AC80EHHS 3HAHb, A MAKOHC
dopmysanns mosneHnegoi Komnemenyii. Aemop nokasye, K akmugisyeamu
MpaouyiviHi Memoou HABYAHHSA CMYOeHMI8, HAB0OUMb NPUKIAOU peani3ayii
AKMUBHUX MEMOOI8 HABUAHHSL.

Natalia Misyats. The Teaching of Polish as a Foreign Language —
a New Paradigm.

The article represents a new paradigm of Polish as a foreign language
teaching process within the students’ environment. The methods of teaching
are regarded in accordance with the knowledge mastering pyramid as well
as the formation of speech competence. The author shows how to intensify

the traditional methods of teaching students and also gives examples of

active teaching methods realization.
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