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AbkUrzungsverzeichnis

DU — Deutschunterricht, m

FU — Fremdsprachenunterricht, m
UM — Unterrichtsmittel, n

KA — kommunikative Aufgabe, f
IM — Intonationsmodell, f
z.B. — zum Beispiel

bzw. — beziehungsweise
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Einfiihrung

Das Lernen von Sprachen gehort zu den alltdaglichen Dingen der Welt. Fast
jeder Mensch beherrscht mindestens ein sprachliches Zeichensystem, viele sogar
mehrere, manchmal ohne sich dessen bewusst zu sein. Wie kommt es aber, dass wir
iber eine solche alltatige und scheinbar einfache Sache wie das Sprachenlernen so
wenig wissen und bei der Einschitzung der Moglichkeiten des Sprachenlernens eher
von pauschalen Einschitzungen leiten lassen?

Fremdsprachendidaktik will all denen einen leicht verstindlichen Uberblick
tiber die wichtigsten Fragen, Erkenntnisse und Methoden der Spracherwerbsfor-
schung, der Sprachlehr- und -lernforschung sowie der Fremdsprachendidaktik ver-
mitteln, die sich aus privatem, beruflichem oder o6ffentlichem Interesse damit be-
schéftigen. Der Band stellt die wichtigsten Grundlagen von Lerntheorie und Informa-
tionsverarbeitungprozessen sowie die neuesten Erkenntnisse der Spracherwerbsfor-
schung verstdandlich dar. Auch verschiedene Ansitze der Sprachbeschreibung und
Fragen der sprachlichen Zielnormen werden beriicksichtigt, um so Briicken zu den
Vorkenntnissen der Leserinnen und Leser zu schlagen, die fiir das Thema des Buches
besonders relevant sind.

Der Band stellt die Grundfragen, Grundkonzepte und Grundpositionen der
Fremdsprachenerwerbsforschung und -didaktik unter Beriicksichtigung linguisti-
scher, psycholinguistischer, lernpsychologischer und unterkultureller Aspekte iiber-
sichtlich und anschaulich dar.

«Fremdsprachendidaktik: Neue Akzente» besteht aus zwei Teilabschnitten.
Theoretischer Teilabschnitt ist in 7 Kapiteln gegliedert:

1. Begriff und Gegenstand der Methodik des Fremdsprachenunterrichts;

2. Status der Unterrichtsdisziplin «Fremdsprache» und funktional-inhaltliche

Komponenten der beruflichen Kompetenz eines Fremdsprachenlehrers;

3. Grundkonzeption, Prinzipien und Methoden des modernen FU;

4. Organisation des Deutschunterrichts in der Schule;

5. Kenntnisgewinnung und Fertigkeitsentwicklung in Lexik;

6. Kenntnisgewinnung und Fertigkeitsentwicklung in Grammatik;

7. Kenntnisgewinnung und Fertigkeitsentwicklung in Lautung;

Praktischer Abschnitt besteht aus 6 Seminaren. Es gibt auch 3 Anhédnge:
Grundbegriffe, Fragen zur Wissenskontrolle, Strukturen der Unterrichtsverwendung.

Wir wiinschen lhnen viel Freude und Erfolg beim Lernen!



Theoretischer Teilabschnitt

Thema 1. Begriff und Gegenstand der Methodik des Fremdsprachunter-
richts (FU)

Problemkreis:

1. Didaktik - Fachdidaktik - Fremdsprachendidaktik. Die wissenschaftlichen
Grundlagen der Methodik

2. Beziehung der Methodik zu den anderen Wissenschaften

3. Die wichtigsten theoretischen Konzeptionen der allgemeinen Methodik des
FU

4. Die wichtigsten methodischen Kategorien und Begriffe

1. Didaktik = Fachdidaktik = Fremdsprachendidaktik. Die wissenschaftlichen
Grundlagen der Methodik

Die Fremdsprachendidaktik ist eine Unterrichtswissenschaft. Als solche ist sie
Teil der tibergreifenden Wissenschaft vom Unterricht: der (Allgemeinen) Didaktik.
Da sie sich mit Fachunterricht beschaftigt, zahlt sie zu den Fachdidaktiken und ver-
tritt unter ihnen die Gruppe der fremdsprachlichen Facher.

Die Fremdsprachendidaktik integriert die fachliche und die pddagogische Per-
spektive und transformiert beide in Hinblick auf fachliche Enkulturation und Bil-
dung. Leitende Orientierung der Fachdidaktik ist der fachbezogene Bildungsanspruch
der Schiilerinnen und Schiiler.

Methodik (aus griech. methodike (téchné) = Kunst des planmiBigen Vorge-
hens) ist in der Wissenschaftstheorie die Gesamtheit aller wissenschaftlichen
«Hinwege» zu einem Ziel, also die Wissenschaft von der Verfahrensweise einer Wis-
senschaft. Als Teildisziplin einer Wissenschaft ist Methodik auch die Lehre der in
dieser Wissenschaft angewandten Lehr- und Unterrichtsmethoden.

Wir verstehen unter einer Methodik:

— die Lehre von den Methoden des Forsches, Unterrichtens, der planméBigen
wissenschaftlichen Anwendung von Methoden;

— eine Lehr- und Forschungsdisziplin;

— ein methodologisches VVorgehen (Prinzipien, Verfahren und Methoden eines
Lehrers).


http://de.wikipedia.org/wiki/wissenschaftstheorie

Tabelle 1

Fremdsprachendidaktik im Uberblick

Fremdsprachendidaktik

Ziele/Aufgaben

Forschungsanliegen

Bezugswissenschaften

1. Verstehen unterrichtli-
cher Praxis einschlieglich
ihrer Rahmenbedingungen;
2. Bruch mit Eingefahre-
nem und Routinen Ver-
starkung von Gelingensbe-
dingungen;

3. Professionalisierung von
Lehrkraften: Entwicklung
von Handlungs- und Refle-
xionskompetenz .

1. Mehrperspektivische
Untersuchung der Praxis;
2. Analyse normativer Set-
zungen;

3. Untersuchung von Lern-
prozessen und deren Be-
dingungen;

4. Rekonstruktion von Bil-
dungsgangen von Fremd-
sprachenlernenden und leh-
renden.

1. Sprachwissenschaft Lite-
raturwissenschaft / Didak-
tik, Lehr / Lerntheorien
,Psychologie Sozialwissen-
schaft, Landeskunde, Me-
dienpadagogik.

2. Beziehung der Methodik zu den anderen Wissenschaften

Tabelle 2

Beziehung zwischen Pidagogik, Allgemeiner Didaktik und Fachdidaktik

Padagogik Lernen
Erziehung Unterricht
(1805) Erziehender
Unterricht
Allgemeine - Didaktik " Lernziele )
Didaktik I.e.s 1 Lerninhalte
l L Schulorganisation
[ Methoden >|DV'\? 2kt|k
Didaktik  der Methodik 1 Lernhilfen o
Leibeszibungen _ Lehrstile

-

Allgemeine Methodik

Spezielle Methodik
LBereichsspezifische Methodik




Tabelle 3
Beziehung zwischen Methodik und Padagogik

Methodik

Padagogik

Zielkonzeption Stoffauswahl Prozessgestaltung

V

Methodik
Lingu#stik

- W. von Humboldt (1767-1835) — Kunst- und Sprachwissenschaftler («Uber die
Verschiedenheit des menschlichen Sprachbaus und ihren Einfluss auf die geistige
Entwicklung des Menschengeschlechts»)

- A.A.Potebnja (1835-1891) — ukrainischer Sprachwissenschaftler («Denken und
Sprache»)

- Ferdinand de Soussure (1857-1913) — schweizerischer Sprachwissenschaftler,
fahrte die Unterscheidung von Sprache und Sprechen ein (Langue - Parole)

- L.W. Stscherba (1880-1944) — ein weltbekannter Slawist, schrieb mehrere Arbei-
ten zur Fremdsprachendidaktik

Schema 1. Die Beziehung zwischen Methodik und Linguistik

Methodik

J

Psychologie

\

I.A. Simnjaja L.S.Vygotskij  A.N. Leontjew  A.A. Leontjew

Schema 2. Die Beziehung zwischen Methodik und Psychologie

3. Die wichtigsten theoretischen Konzeptionen der allgemeinen Methodik des FU
Die allgemeine Methodik des DU wird durch die wichtigsten theoretischen
Konzeptionen fundiert:

— durch die Theorie der Sprachtatigkeit;
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— durch die Theorie der Sprachkommunikation;
— durch die Sprachlerntheorie;
— durch die Psychologie des FU.
Das Vorgehen ist eine dem FU zugrundeliegende Ausgangskonzeption (z.B.
behavioristisches Vorgehen, induktiv-bewusstes Vorgehen, kognitives \Vorgehen,

strulturellfunktionales VVorgehen, tatigkeitsorientiertes VVorgehen).

Ein reales Lehrsystem ist ein Modell des Lehr- und Erziehungsprozesses, das
der bestimmen methodischen Grundkonzeption (einem Vorgehen) entspricht. Lehrer,

Schuler, Grundkonzeption, Lehrmittel (technische und nichttechnische) bilden ein
reales Lehrsystem.

4. Die wichtigsten methodischen Kategorien und Begriffe

Zu den Hauptbegriffen der Methodik gehodren: Ziel, Inhalt, Methode, Verfah-

ren und Mittel.

Im Fremdsprachenunterricht sollen vier Ziele erreicht werden: ein praktisches
Ziel, ein Erziehungsziel, ein Entwicklungsziel und ein Bildungsziel. Das praktische
Ziel soll alle Stundenkomponenten in sich vereinen. Eines der wichtigen Stundenzie-
le ist das Erziehungsziel. Als Fremdsprachenlehrer sollen Sie lhre Schuler nicht nur
im praktischen Deutsch unterrichten, sondern auch allseitig entwickelte Personlich-
keiten formen. Erziehung ist ein nicht mehr wegzudenkender Bestandteil des Lehr -
und Lernprozesses. Das Entwicklungsziel beinhaltet die Entwicklung des Gedacht-
nisvermogens, der Intelligenz und des Lernvermogens der Schuler. Der Lehrer soll
dieses Ziel mit anderen Stundenzielen vereinen und zur Entwicklung der Schulerper-
sonlichkeit beitragen.

Tabelle 4
Inhalt des Fremdsprachenerwerbs in der Schule («Was lehren?»)

e N T

sprachkulturelle | linguistische In- | sprachkommunikative landeskundliche

Information formation Information Information
(d.h. «sprachliche| (d.h. Sprachma- | (d.h. die Kommunikati-
Kultury) terial vom Wort | onsfahigkeit im Rahmen

bis zum Text, von vier Sprachtatigkei-

sowohl Regeln | ten — Audieren, Sprechen,
fiir seine Organi- | Lesen und Schreiben)

sation und An-
wendung)

10




«Wie lehren»?

/\

Methode im weiten Sinne Unterrichtsmethode im engen Sinne
Methodologie des Unterrichts Verfahren fiir das Lehren und Lernen
z.B. bewusstpraktische Methode z.B. Methoden eines Deutschlehrers

Schema 3. Die Frage «Wie lehren»?

Methodik
Lehrverfahren / \ Lernverfahren
Teilhandlungen des Lehrers Teilhandlungen des Schiilers

Kenntniskomponenten

Lehrverfahren — - die Ausbildungvon 7 Fertigkeitskomponenten

Fahigkeitskomponenten

Schema 4. Methodik

11



Unterrichtsmittel

N

technische untechnische

! i

Tonbénder, Tonaufnahme Karte, Karte mit Bildern
Filme Karte mit Stichwortern/Satzen
Videobander Rollenzettel, Magnettafel
Computer, Computerprogramme Flipchart

Schema 4. Unterrichtsmittel

Lernmittel
Lehrersatz Schiilersatz
Lehrerhandreichungen Lehrbuch Arbeitsheft
Lehrenhandbuch
Lehrenhilfen
Lehrprogram

Lernmaterialien fiir die Selbstarbeit
authentische Lernmaterialien
zusatzliche Lehrmaterialien

Schema 5. Lernmittel

12



Thema 2. Status der Unterrichtsdisziplin «Fremdsprache» und funktio-

nal- inhaltliche Komponenten der beruflichen Kompetenz eines Fremdspra-
chenlehrers

Problemkreis:

1. Konzeption des Lehrfaches «Fremdsprache» (FS) :

a) vier Zielbereiche

b) Ausbildungsinhalt (Kenntnisse, Fertigkeiten, Motivation)

2. Personlichkeitsprofil und Berufsbild eines Fremdsprachenlehrers :

a) Berufsfotos eines Fremdsprachenlehrers

b) Berufsbild eines Fremdsprachenlehrers (die theoretisch - linguistische, die
kommunikative und die methodische Kompetenz)

c¢) Lehrqualifikationen

1. Konzeption des Lehrfaches: « Fremdsprache» (FS)

Die Frage «was» betrifft vor allem den Status des Lehrfaches «die Fremd-
sprache» (FS). Es ist ein neuer Begriff in der Fremdsprachenmethodik, aber fur den
FU ist er von ausschlaggebender Bedeutung. Es sollen Platz, Ziel, und Inhalt des Fa-
ches in einem neuen Bildungskonzept prazisiert werden.

Tabelle 1
Zielbereiche beim Lehren und Lernen von FS
Zielbereiche beim Lehren und Lernen von FS
praomatische Kompoetenz landeskundliche Kompetenz humanistische Kompetenz

praktische Beherrschung allgemeinbildende Wirkung erzieherische Wirkung

bekannte Vermitteln Volkerverstandigung, Of-

. i fenheit, Toleranz, Kommu-
sprachliche von Kenntnissen nikabilitit
L tiber fremde Lan-
Tatigkeiten, der/Kultur

Kenntnisbereich

Der Ausbildungsinhalt des Faches «Deutsch» schlieft ein: Kenntnisse, Fertig-
keiten, sprachkommunikatives Konnen (Fahigkeiten), Motivation.

13



Bei Kenntnissen geht es um erworbenes Wissen, das sich zusammensetzt aus
dem prapositionalen (wissen, dass) und prozessualen Wissen (wissen, wie).

Kenntnisse

- V —

d.h. Kenntnisvermitt- {iber Sprachhand- iiber Sprachhandlungs- situativbedingte

lung bzw. — Gewin-  lung unter dem typen landeskundliche
nung in Lexik, kommunikativen fiir die Losung be- Kenntnisse

Grammatik und Lau- Aspekt stimmter kommunika-

tung unter dem Té&- tiver Aufgabe

tigkeitsaspekt, d.h.
Grundkenntnisse
tiber das Sprachsys-
tem als
Handlungsinstrument

Schema 1.Kenntnisse

Fertigkeiten sind «durch Ubung automatisierte Komponenten von Tatigkeiten
mit einer geringen Bewusstseinskontrolle», was sowohl motorische Routinetatigkei-
ten, als auch kognitive Fahigkeiten wie Rechentechniken oder Auswendiglernen um-

fasst .
Die Fertigkeit ist eine durch Ubung erworbene Geschicklichkeit, Gewandtheit

im Ausfuhren bestimmter Tatigkeit.

Tabelle 2
Fertigkeiten

Fertigkeiten

expressive lexikalisch-grammatikalische | rezeptive Fertigkeiten in Audieren und
Fertigkeiten in Sprechen und Schreiben | Lesen

fur die richtige Wortwahl
Die lexikalischen Fertigkeiten fr die richtige Wortbildung

Die grammatischen Fertigkeiten—fir die automatisierte Formenbildung und
deren richtigen Gebrauch

Die syntaktischen Fertigkeiten — Fertigkeiten in richtiger Wortfolge und
FUgungspotenz

die Uberlagerung = die Interferenz
14



Die Fertigkeiten konnen Uberlagert werden. Fiir den DU ist die Uberlagerung
von Fertigkeiten von Belang. Die Uberlagerung (die Interferenz) kann positiv oder
negativ sein. Die Interferenz beeinflusst stark die ProzeRgestaltung von Fertigkeiten
und ihre Qualitat.

Fahigkeiten bezeichnen <«alle angeborenen und erworbenen psychischen Be-
dingungen, die zur Erlangung einer Leistung notwendig sind» [19]. Sprachkommuni-
katives Konnen (die Fahigkeiten) ist eine Summe der Erfahrungen beim Sprachge-
brauch, die sich aus der Kenntnis der sprachlichen Mittel, ihrer Verfugbarkeit und
ihrem Einsatz in der Kommunikationspraxis ergeben. Das sprachkommunikative
Konnen kann nur im Rahmen von vier Sprachtatigkeiten (Audieren, Sprechen, Le-
sen, Schreiben) erfasst werden.

Es auBert sich in Sprachhandlungen, die im DU in der Schule thematisch, in-
haltlich und situativ begrenzt sind.

Motivation wird haufig als Erklarung oder Begrundung vom Verhalten be-
schrieben, als das, was das Verhalten in Gang bringt und aufrecht erhalt. Das moti-
vierte Handeln des Menschen wird in seiner Grundtendenz und in seiner elementaren
Struktur von zwei universellen Charakteristiken bestimmt: dem Streben nach Wirk-
samkeit und der Organisation von Zielengagement und Zieldistanzierung [17]. So,
die Motivation ist ein Beweggrund fur eine Handlungsweise.

Die Motivation
(Beweggrund fiir eine Handlungsweise)

personlichkeitseigene Motivation soziale Motivation

__—wirkungsvolle Stundengestaltung vom Lehrer, seine Au-

Personlichkeitseigene ~__ toritét, seine Meisterschaft

Motivation individuelles Verhalten des Schiilers fiir die An-

eignung der FS

mit den gesellschaftlichen Erfordernissen und Bedingun-
gen verbundene Motivation

Soziale Motivation

Schema 2.Die Motivation
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2. Persanlichkeitsprofil und Berufsbild eines Fremdsprachenlehrers
Wie jeder Padagoge kann der Fremdsprachenlehrer seinen humanistischen Bil-
dungsauftrag nur auf Grund eines ausgepragten Berufsfotos realisieren.

Berufsfothos eines Fremdsprachenlehrers

_ \

die Liebe und Hin- das Vorbild die Auspragung eines
wendung zum Schiiler Wertekonsens bei den
d.h.Anerkennund Schiilern

die bewusste Auspra-

Forderung seiner In- ; o
gung seiner Indivi-

dividualitat im und

die Liebe zu seinem dualitit und das Ein-
durch das Fach R ualitit und das Ein
Fach, die fur die bringen seiner Star-
Schiiler auf unter- ken, Interessen, Hob-
schiedlichste Weise bys usw. in den Unter-
erlebbar sein muss richt

Schema 3. Berufsfotos eines Fremdsprachenlehrers

Das 1985 erarbeitete Berufsbild eines Fremdsprachenlehrers umreif3t funktio-

nal-inhaltliche Komponenten der beruflichen Kompetenz eines Fremdsprachenleh-
rers. Diese Kompetenz besteht aus drei Ebenen : der theoretisch - linguistischen
Kompetenz, der kommunikativen Kompetenz, der methodischen Kompetenz.

Berufsbild eines Fremdsprachenlehrers

theoretisch-linguistische | kommunikative Kompetenz | methodische Kompetenz
Kompetenz

Die theoretisch-

linguistische Kompetenz die Summe seiner Kenntnisse und theoretischer Einsich-

ten in die grundlegenden GesetzmaBigkeiten der Sprache

Die kommunikative Kom-

petenz die Beherrschung in vollem Unfang aller Sprachtétigkei-

ten in einer Fremdsprache auf dem Niveau eines linguis-
tisch gebildeten Muttersprachlers

16



Die methodische Kompe- | . o . :
tenz ein Komplex von Fahigkeiten, die sich in folgender Wei-

se klassifizieren lassen

<4 V¢
die Fahigkeit, das sprachlich- ein konkretes me- psychologisch-
Ziel der jeweili- | methodische Fahig- | thodisches Modell | padagogische Fa-
gen Ausbildungs- | keiten (die kommuni- | fiir die Realisierung higkeiten
stufe zu formulie- | Kkative, die motivie- | dieser Zielkonzepti-
ren rend-stimulierende on zu erarbeiten

Funktion in den Situa-
tionsgefiigen Lehrer-
Schiiler, Schiiler-
Lehrer, Schiiler-
Klasse zu verwirkli-
chen)

Schema 4.Berufsbild eines Fremdsprachenlehrers

Lehrqualifikationen

Ein handlungsbezogener interkultureller Fremdsprachenunterricht erfordert be-
sondere Qualifikationen der Lehrkrafte. Die Kriterien lassen sich stichwortartig in
einem Profil fur professionelle Sprachlehrerinnen und Sprachlehrer zusammenfassen:

Profil einer professionellen Sprachlehrerin.

Die Lehrkraft

— hat ein ausgepragtes padagogisches Bewusstsein entwickelt,

— hat die Befahigung zu einem ideenreichen, kreativen Unterricht, in dem der
einzelne Lerner und sein Fortschritt im Mittelpunkt stehen,

— begruiindet den Unterricht auf dem Vorwissen und den unterschiedlichen
Kompetenzen der Schaler und leitet schrittweise zur Zielkultur und zu Vermittlungs-
kompetenzen der Kulturen,

— geht auf unterschiedliche Lernertypen ein,

— stellt das Lernen in den Mittelpunkt des Unterrichts,

— kann nach Lernstrategien differenzieren,

— ist Methoden- und Strategienvermittler, Berater, Moderator, Initiator,

— besitzt interkulturelle Kompetenzen,

— motiviert unterschiedlich begabte Schuler durch angemessene Angebote,

— hat fachliches Wissen, ist aktiver Mitgestalter des Curriculums,

— kann mit den neuen Medien umgehen und setzt sie ein,

— versteht die Prinzipien von Kommunikationsablaufen, insbesondere in un-
terkultureller Kommunikation,

— kann ein angenehmes Lernklima herstellen,

— kann mit Schalern, Kollegen, Eltern und auf3erschulischen Einrichtungen
kooperieren und aufRerschulisches Lernen organisieren.
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Thema 3. Grundkonzeption, Prinzipien und Methoden des modernen FU

Problemkreis:

1. Grundkonzeption als Methodologie des FU

2. Fremdsprachendidaktische Prinzipien als Leitlinien fUr die Realisierung der
Grundposition

3. Struktur und Inhalt der Unterrichtsmethode

4. Krieterien fur die Methodenbezeichnung im weiten Sinne

1. Grundkonzeption als Methodologie des FU

Die Grundkonzeption (die Methodologie) widerspiegelt die Zielkonzeption des
FU einerseits und seine wissenschaftlich-methodische Fundierung andererseits. Die
Zielkonzeption des modernen FU formulieren wir folgenderweise: Fremdsprache als
ein neues Mittel der Kommunikabilitat, als Mittel des Denkens und interkulturellen
Austausches. Sie kann nur im System eines kommunikativ orientierten Unterrichts
realisiert werden. Dieses System basiert auf der Kommunikationslehre, die als Me-
thodologie des modernen FU zu betrachten ist.

2. Fremdsprachendidaktische Prinzipien als Leitlinien fdr die Realisierung der
Grundposition

Die fremdsprachendidaktischen Prinzipien wurden zum ersten Mal in der FS-
Methodik von dem bekannten englischer Methodiker H.Palmer «Prinzipien des
Fremdsprachenerwerbs» 1926 begrundet. 1955 versuchte auch der deutscher Metho-
diker O.Hermenau in seinem Buch «Methodik des Russisch-Unterrichts» das gleiche
zu tun. Die Methodiker (Zwetkowa, Rachmanow, Miroljubow, Wedel, Salistra,
Passow) haben sich auch mit dem Problem der fremdsprachendidaktischen Prinzipien
befasst, leider gibt es aber auch in allen Arbeiten von obengenannten Autoren keine
prazise Begriffsbestimmung und ihre Begrundung fur FU.

Tabelle 1
Die fremdsprachendidaktischen Prinzipien

Die fremdsprachendidaktischen Prinzipien

/ SN

die grundlegenden Prinzipien die spezifischen Prinzipien
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1. kommunikative Aufrichtung des 1. die Modellierung gesellschaftlich

FU; bedeutsamer Kommuniktionssitua-
2. Bezug auf die Muttersprache; tionen auf Grund der Approximati-
3. dominierende Rolle von Ubungen. on (simulierter Situationen);
2. mindlicher Vorlauf auf der Unter-
stufe;

3. planmaRige Entwicklung sprachli-
cher Tatigkeiten (Audieren, Spre-
chen, Lesen, Schreiben) und Aus-
bildung von Sprachhandlungen auf
Grund von Sprachmustern;

. das landeskundliche Prinzip;

5. das Prinzip der Lernaktivitat und
Selbstandigkeit der Lernenden (das
Prinzip des schilerzentrierten Un-
terrichts);

6. das Prinzip der Veranschaulichung
von Sprach- und Sachstoffen.

3. Kriterien fdr die Methodenbezeichnung im weiten Sinne

Klassifikation der Methoden im weiten Sinne liegen im allgemeinen drei Kriterien
zugrunde:

- Alternative: Bezug auf die Muttersprache oder kein Bezug;

- Dominanz der Sprachtatigkeit;

- das fremdsprachendidaktische Grundprinzip.

4. Struktur und Inhalt der Unterrichtsmethode

Unterrichtsmethoden im FU sind Komplexe von Lehr- und Lernformen und entspre-

chenden Lehr- und Lernverfahren.

Zu den Lehrformen gehoren:

-der Lehrervortrag,

- das Unterrichtsgesprach,

-die Arbeit mit dem Lehrbuch,

-die Arbeit mit bestimmten Lehrmitteln sowie mundliche und schriftliche Lehrfor-
men.

Zu den Lernformen gehoren_entsprechende sprachliche Tatigkeiten und geistige
Operationen beim Uben und bei der Lésung sprachlkommunikativer Aufgaben. Unter
Aufgaben verstehen wir ganz allgemein die Aufforderung, ein gesetztes Ziel durch
bewusst geordnetes Handeln zu erreichen. Eine Ubung ist durch den wiederholten
Vollzug von Handlungen gekennzeichnet, die zur Automatisierung bzw. Teilautoma-
tisierung bestimmter Sprachablaufe flhren.
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Tabelle 2

Artiibungen fUr das Erlernen einer Fremdsprache

Artlibungen fiir das Erlernen einer Fremdsprache

Kriterien

Artiibungen

Ubungen konzentrieren sich auf Annah-
me oder Ausgabe von Informationen

- rezeptive Ubung

- rezeptiv-produktive Ubung

- rezeptiv-reproduktive Ubung
- produktive Ubung

- reproduktive Ubung

Kommunikativ

- kommunikative Ubung
- bedingt-kommunikative Ubung
- nichtkommunikative Ubung

Art der Leistung - miindliche Ubung
- schriftliche Ubung
Teil der Muttersprache - einsprachige Ubung

- zweisprachige Ubung

Funktion im Lernprozess

- Ubung zur Festigung und Aktivie-
rung
- Kontrollaufgabe

Platz

Klassenaufgabe
- Hausaufgabe
- Laboraufgabe

Als kleinere Lehrschritte und Lernschritte sind Unterrichtsverfahren zu verste-
hen, die als Strukturelemente der Unterrichtsmethode fundieren.

Unterrichtsmethoden/ Arbeitsformen

Nach dem Inhalt oder der Art der Handlungen in den verschiedenen Sozialformen
lassen sich mit Hilbert Meyer dartber hinaus im Unterricht Handlungsmuster, Ar-
beitsformen oder Arbeitstechniken unterscheiden. Dazu gehoren die schulischen All-
tagshandlungen wie Ubungen, Wiederholung, Veranschaulichung, die nicht bestimm-

ten Sozialformen zuzurechnen sind.

Es gibt verschiedene Arbeitsformen des Lernens:

- Einzelarbeit,

- Programmierter Unterricht,
- Hausarbeit,

- Partnerunterricht,

- Kleingruppenunterricht,

- Simulative Verfahren sowie Lern-, Kunst-, und Sportspiele, Rollenspiele,

- Grossgruppenunterricht,
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- Lehrerdarbietung,

- Schulerdarbietung,

- Experiment,

- Fragend-entwickelndes Lehrgesprach,
- Diskussion

- Freies Unterrichtsgesprach,

- Rundgesprach,

- Debatte,

- Schulerwettbewerb.

Unterrichtsmethode/ Organisationsformen

Die eindeutige Einteilung der Unterrichtsmethoden macht Schwierigkeiten.
So lassen sich gebundener Lehrervortrag und offene Methoden (z.B. entdeckendes
Lernen) abgrenzen. Wieder andere Einteilungen von Methoden ergeben sich, wenn
auch die aufdere Organisation des Lernens betrachtet wird:

- Schulische (Klassen-, Fachraum, Schulgarten) und aufderschulische Lernorte wie
Museum, Gedenkstatte, Exkursion);

«Innere und auldere Differenzierung;

- Schulische Integration und Inklusion von Schulern mit Lernschwierigkeiten.

Unterrichtsmethoden/ Sozialformen

Die Unterrichtsmethoden lassen sich auch einteilen nach den Sozialformen
des Unterrichts, d.h. der Art der Interaktion zwischen den Beteiligten. Moglich sind
die Einzelarbeit, die Partnerarbeit, die Gruppenarbeit und das Unterrichtsgesprach
mit allen Schulern. Besondere Formen sind:

—Frontalunterricht — dominiert der Lehrer. Der Lehrstoff wird kursorisch
als Lehrervortrag und als gelenktes Lehr-Gesprach veranschaulicht und vermittelt. In
der frontalen Lernsituation wird unterstellt, dass alle zur gleichen Zeit und auf glei-
chem Wege die gleichen Inhalte lernen. Der Lernprozess wird vom Lehrer zentral
gesteuert: er legt die Ziele fest, gliedert den Ablauf, stellt die Aufgaben und sichert
das Ergebnis; alle Aufmerksamkeit ist auf ihn gerichtet.

— Stuhl-/Sitzkreis

Zentrales Anliegen des Stuhlkreis ist es, den Schulern die Moglichkeit zur
Mitbestimmung zu geben. Sie sollen gesellschaftliche Vorgaben erkennen und ver-
stehen lernen und haben im Sitzkreis die Moglichkeit zur Diskussion. Dabei hat er
eine zweifache Funktion:

a) Unterrichtseinheiten werden im Stuhlkreis besprochen,

b) Regeln fur einen friedlichen Umgang werden festgelegt.

— Projektarbeit

Ein Projekt wird in einem bestimmten Zeitraum durchgefuhrt, wobei Start-
und Endtermin festgelegt sind. Projekte befassen sich mit Themen oder Aktivitaten,
die komplexe Anforderungen stellen. Zur Durchflhrung eines Projektes bedarf es
einer strukturierten Organisation, die auf das Projektziel abgestimmt wird. Die
Durchfihrung des Projekts erfolgt durch eine Projektgruppe, in der zu Beginn der
Projektarbeit eine Projektleitung festgelegt wird.
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Die Unterrichtsmethoden fundieren als gedanklich vorweggenommene, rati-
onelle Organisationsformen des Lehrens und darum sind sie strukturell determiniert.
Die Lernhandlung selbst wird durch 3 Phasen naher bestimmt:
— die Zielphase bzw. Orientierungshandlung,

— die Ausfuhrungsphase bzw. Arbeitshandlung,
— die Kontrollphase bzw. Kontrollhandlung.

Tabelle 3

Methoden
METHODEN

K

@)

N

T Verfahren > Lernmethode
R

@)

L : :

L Prisentation Vermittlung
E

Erklarung Erfassen
Ubungsgestaltung Uben

D —-——_— 0= 5 O X +~0nT —DOW

Eine wichtige Pramisse fiir die Charakterisierung der modernen Unterrichtsme-
thoden ist die Anerkennung des Téatigkeitsaspekts des Lernens und die kommunikati-

ve Aufrichtung des FU.
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Thema 4. Organisation des Deutschunterrichts in der Schule

Problemkreis:
1. Status der Unterrichtsstunde
2. Unterrichtsplanung
3. Ziele des Fremdsprachenunterrichts
4. Lehrerverhalten

1. Status der Unterrichtsstunde

Unterricht im allgemeinen Sinn ist ein VVorgang zur Aneignung von Fertigkei-
ten und Wissen. Dazu gehort auch der Selbstunterricht, etwa durch das Studium von
Biichern. Normalerweise wird unter Unterricht jedoch die Vermittlung von Wissen
zwischen Lehrenden und Lernenden in einer Institution wie Schule oder Hochschule
verstanden. Die theoretischen Grundlagen des Unterrichts liefern die Wissenschaften
Padagogik und Didaktik.

Die Stunde ist:
— eine Unterrichtseinheit;
— die Hauptform des Unterrichtsprozesses in der Schule, in der die neuesten Er-
kenntnisse der Methodik widerspiegelt werden sollen;
— ein didaktisches System, das folgende Seiten aufweist: Ziel, Inhalt, Methode.

Die haufigste und bekannteste Form ist der Schulunterricht.

Hier werden Schiiler in einer Gruppe durch einen Lehrer in der Institution
Schule unterrichtet. Weitere Formen sind:

— Einzelunterricht findet oft als Hausunterricht Anwendung, wenn der Schiiler
in abgelegnen Gegenden wohnen.

— Forderunterricht bezeichnet um eine deutliche Abgrenzung zu Nachhilfe-
stunden zu erreichen, ist geeignet, Fertigkeiten jenseits der Bildungspldne zu vermit-
teln und die Wissensgebiete entlang der Interessen des Kindes auszubauen. Sie sind
ein wichtiger Aspekt zur Allgemeinbildung und der Erziehung des Kindes.

— Unterricht in Form eines Projekts dient der Selbststandigkeit des Lernenden.
Projekte konnen einen mehr oder weniger groen Raum im Unterrichtsverlauf ein-
nehmen.

— Oft folgt auf die Schule eine Ausbildung fiir einen Beruf oder ein Universi-
tiatsstudium.

— Nach der abgeschlossenen Ausbildung und dem Eintritt in das Berufsleben
stehen Moglichkeiten wie Abendschulen oder Wochenendseminare zur Verfiigung.

Wir unterscheiden zwischen vier Formen der Schiilertdtigkeit in der Stunde:
individuelle (ein Schiiler wird gepriift, die anderen horen zu); individuell-totale (jeder
Schiiler bekommt eine Aufgabe und 16st diese selbststdndig); Partnerarbeit (zwei
Schiiler 16sen eine Aufgabe); Gruppenarbeit (je 3 - 5 Schiiler 16sen eine Teilaufgabe).
Eine spezifische Arbeitsform ist ein didaktisches Spiel. Didaktische Spiele werden in
vorkommunikative (Sprachlernspiele) und kommunikative Rollenspiele eingeteilt.
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Tabellel

Gesprdgchsformen
Unterrichtsgesprach frei eng
. Fragen
Einzelgesprach gelenkt | L J <
Diskussion Impuls weit
Tabelle 2
Sozialformen vom Unterricht
Lehrervortrag
Frontalunterricht < Experiment
N Lehrer- Schiiler-
Gesprach
Gruppenarbeit (3-5) arbeitsgleich
Partnerarbeit (2)
arbeitsteilig
aufgabengleich
Einzelarbeit
differenziert
Tabelle 4
Unterrichtsformen
Schiilerverhalten Zuhoren Gelenktes Freies
Entdecken Forschen
Sozialform
Frontalunterricht Lehrervortrag Fragend- Freies Unterrichtsge-
entwickelder | spriach
Unterricht
Gruppenunterricht Gruppeninstruktion | Gelenkte Grup- | Projekt
penarbeit
Partnerarbeit / Ein-|Individualisierte Hausaufgaben- | Facharbeit

zelarbeit

Instruktion

beaufsichtigung
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2. Unterrichtsplanung

Die Unterrichtsplanung ist ein wichtiger Bestandteil der Arbeit von Lehrern
und umfasst alle Uberlegungen zur Vorbereitung einer Unterrichtsstunde.

Jede Unterrichtsstunde ist theoretisch mindestens dreigliedrig. Auf einen Ein-
stieg folgt die Erarbeitung, die mit einer Sicherung schlie3t. Dazwischen gibt es viele
Einzelschritte, die je nach Erfordernis eingeschoben/kombiniert werden koénnen.
(Doch das ist nur fir Fortgeschrittene und sollte in den ersten Stunden vermieden
werden, um sich nicht selbst im Gewirr zu verfangen!)

Phase 1. Einstieg/Motivation (Ausgangsstufe). Zu Beginn der Stunde sollte
man die Schiiler neugierig auf das Stundenthema machen. Durch den richtigen Ein-
stieg motiviert man die Schiiler dem Unterrichtsstoff zu folgen.

Als Einstiege bieten sich z.B. an: Karikaturen, lebensnahe Beispiele, verbliif-
fende Informationen, Ritsel, Fragen, Provokationen, Erzeugung eines kognitiven
Konflikts, z.B.: Nachstes Jahr werden alle roten Ampeln abgeschafft!

Der Einstieg kann unterschiedliche Funktionen erfiillen. Mindestens soll er

a) zum Thema hinfiihren;

b) die Schiiler motivieren (sie zu einer Lerngruppe versammeln, ihre Aufmerk-
samkeit richten und gegen anders abschirmen);

c) Vorkenntnisse mobilisieren (fiir den Literaturunterricht ist diese Funktion al-
lerdings haufig problematisch).

Einstiege weisen drei Varianten auf:

a) Zielangabe (informierender Einstieg; den Schiilern werden Thema und Ziel
des Unterrichts genannt, demonstriert);

b) Problemstellung (problematisierender Einstieg, die Schiiler erkennen an ei-
nem passenden Material, z.B. einem Text oder einer Karikatur, selbst ein Problem,
das sie im weiteren Verlauf des Unterrichts bearbeiten);

c) Einstimmung (den Schiilern wird ein Material, z.B. ein Bild, dargeboten, das
sie an das Thema des Unterrichts heranfiihrt und dabei ihre kognitiven und emotiona-
len Voreinstellungen zu dem Thema aktiviert).

Alle drei Arten des Einstieges konnen sich an eine Besprechung der Hausauf-
gabe oder eine Wiederholung anschlief3en.

Kriterien fiir einen guten Einstieg:

- Orientierungsrahmen — Ablauft / Themen und Lernziele;

- zentrale Aspekte des Themas einfiihren;

- an Vorverstiandnis ankniipfen;

- Disziplinierung;

handelnden Umgang erlauben.

Phase 2: Erarbeitung.

In der Erarbeitung soll ein Thema oder Problem von den Schiilern in moglichst
selbstédndiger Weise erarbeitet bzw. gelost werden.

Die Erarbeitung kann in Teilphasen (Erarbeitung I, Erarbeitung Il) unterglie-
dert werden. Sie kann mit Hilfe von unterschiedlichen Methoden (z.B. Textanalyse,
Handlungs- und produktionsorientierter Unterricht), Sozialformen (Unterrichtsge-
sprach, Einzel-, Partner-, Gruppenarbeit, Lehrer- / Schiilervortrag) und Medien (z.B.
Papier, Tafel, PC, DVD-Spieler) ausgefiihrt werden.
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Zuerst konnte man z.B.: ein Arbeitsblatt still lesen, dann in Partnerarbeit Fra-
gen beantworten lassen um schlieBlich im Klassengespréch (gelenktes Schiiler / Leh-
rer-Gespréch) das Ergebnis zusammen zu fragen.

Achtung: Grundsitzlich ist ein fragen-entwickelnder Unterricht zwar nicht
schlecht und bei manchen Unterrichtsthemen sehr notwendig, doch sollte diese stark
lehrerzentrierte Form nicht unbedingt die Uberhand gewinnen.

Funktionen:

— Aufbau von Sach/Fachkompetenz;

— Entfaltung der Methodenkompetenz;

— Forderung der sozialen und kommunikativen Kompetenz.

Phase 3: Sicherung / Ergebnisstufe.

Die Ergebnisse sollten durch einen Hefteintrag gesichert werden. Hierbei kann
man zwar auf seine eigenen Aufzeichnungen zuriickgreifen, man sollte aber sie in die
Tafelanschrift / den Hefteintrag integrieren.

Funktionen:

— Protokollierung und Dokumentation,

— Auswertung und Kritik,

— Ergénzung und Vervollstindigung,

— Korrektur und Ersatz,

— Ubung,

— Veroftentlichung,

— Leistungsbeurteilung,

— Motivationsschub.

Kriterien fiir eine gelungene Ergebnissicherung:

- Protokollierung und Dokumentation,

- Ubung und Vertiefung,

- Kiritische Bewertung und verniinftige Verstandigung.

Phase 4: Ubertragung / Anschlussstufe.

In vielen Fillen ist es wiinschenswert, dass die Schiiler das in den vorangehen-
den Phasen an einem bestimmten Material Gelernte (z.B. eine Regel der Grammatik
oder Rechtschreibung) noch in derselben Stunde auf weitere Materialen (z.B. Texte)
anwenden und das Gelernte dabei iiben. Wenn das Gelernte bei der Anwendung ver-
andert werden muss, leisten die Schiiler statt einer Anwendung einen Transfer.

3. Die Ziele des Fremdsprachenunterrichts

Im Fremdsprachenunterricht sollen vier Ziele erreicht werden. Das sind prakti-
sches Ziel, Erziehungsziel, Entwicklungsziel und Bildungsziel.

Das Leitziel des Deutschunterrichts an der Oberschule ist es die Zielsprache als
Kommunikationsmittel auf dem Stand von B1+ zu beherrschen. Das praktische Ziel
soll alle Stundenkomponenten in sich vereinen.

Das Entwicklungsziel beinhaltet die Entwicklung des Gedéichtnisvermogens,
der Intelligenz und des Lernvermogens der Schiiler. Der Lehrer soll dieses Ziel mit
anderen Stundenzielen vereinen und zur Entwicklung der Schiilerpersonlichkeit bei-
tragen.
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Als Lehrer sollen Sie Ihre Schiiler nicht nur im praktischen Deutsch unterrich-
ten, sondern auch allseitig entwickelte Personlichkeiten formen (das Erziehungsziel).
Erziehung ist ein Bestandteil des Lehr- und Lernprozesses.

Das Bildungsziel beinhaltet allseitige Bildung der Schiiler. Im Deutschunter-
richt soll der Lehrer die Weltanschauung der Schiiler durch verschiedene Lehr- und
Lernstoffe herausbilden, bereichern und erweitern.

Stundenplan /Stundenskizze/ Unterrichtsentwurf
Datum:
Klasse:
Thema:
Praktisches Ziel:
Entwicklungsziel:
Erziehungsziel:
Bildungsziel:
Lehrmittel:

Stundenstruktur (obligatorische und fakultative Komponenten)

1. Origineller Stundenanfang 1-2 min.
2. Mundgymnastik 4-5 min.
3. Warm-Up-Ubungen 5-6 min.
4. Vermittlung, Assimilation und Festigung des Lernstoffes 5-15 min.
5. Ubungen zur Entwicklung der Kompetenz im

Horverstehen 13-20 min.

Leseverstehen

miindlichen und schriftlichen Ausdruck 1-2 min.
6. Hausaufgaben 1-2 min.
7. Bewertung 1-2 min.
8. Zusammenfassung 1-2 min.

Der methodisch-didaktische Ablauf der Stunde:

1. Das Thema der Stunde stimmt mit dem Stoffplan uberein.

2. Das Ziel der Stunde wird gennant und motiviert.

3. Der Inhalt der Stunde entspricht dem angestrebten Ziel und der Grundkonzeption
des FU.

4. Die Methoden, Verfahren und Tatigkeitsformen entsprechen dem Stoff und dem
Alter der Schuler.

5. Es wird mit den Methoden und Arbeitsformen gewechselt, um Ermudungserschei-
nungen vorzubeugen.

6. Sprachliche Erscheinungen werden mittels der Unterrichtsmittel veranschaulicht.

7. Formen der Schulertatigkeit (Welche Formen der Schulertatigkeit dominieren in
der Stunde?).

8. Die Stunde wird von sprachkommunikativen Handlungen aus aufgebaut und auf
die notwendigen Wiederholungen, Reaktivierung von Kenntnissen geachtet.
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9. Die logische Abfolge der Darstellungsphasen ermdglicht ein kontinuierliches Mit-

denken der Schuler.

10. Die Schwerpunktphasen und Entlastungsphasen wechseln einander ab.
11. Didaktische Sprachgestaltung der Stunde.

12. Durch Impulse werden die Schuler zum Denken und Handeln gefordert.

4. Lehrerverhalten

Die padagogische Kompetenz zeigt sich nicht nur in der Planung der Unter-
richtsstunde, sondern auch an deren Durchfiithrung. Untrennbar damit verbunden ist
das Lehrerverhalten.

TOP 5 der erwiinschten Verhaltensweisen:

— Mimik: Was man non-verbal ausdriicken kann, sollte man auch non-verbal
ausdriicken! Ein fragender, mahnender, erstaunter Blick sagt manchmal mehr als tau-
send Worte.

— Gestik: Hande maBvoll einsetzen. Einem «agierenden» Lehrer konnen
Schiiler besser folgen.

— Standpunkt wechseln: Niemals statisch bleiben. Man sollte immer versu-
chen, sich (maB3voll!) zu bewegen.

— Lob: Schiiler fiir gute Beitrdge loben! (Aber nicht libertreiben!)

— Prizisieren: Unklare AuBerungen nicht einfach hinnehmen, sondern nach-
haken, wie man es besser formulieren kann. Im Notfall selbst préazisieren.

TOP 3 der katastrophalen Fehler. Unbedingt vermeiden:

— Haénde in der Hosentasche: Dies signalisiert Unsicherheit, Ablehnung, Ver-
schlossenheit.

— Lehrerecho: Niemals die Schiilerantwort wiederholen. Die Schiiler fiihlen
sich dadurch nicht Ernst genommen. («Was will der denn? Hab ich doch schon ge-
sagt!»)

— Monotone Stimme: Niemals in einer Stimmlage den Unterrichtsstoff
herunterkurbeln. Man sollte unbedingt versuchen, durch Stimmmodulation und
Anderung der Lautstirke dem Unterricht eine gewisse «Spannung» zu verlei-
hen.

Haltung, Auftreten und Sprechweise des Lehrers:
1. Der Lehrer besitzt die Autoritét.
2. Der Lehrer ist piinktlich, wirkt sicher, freundlich, ernst, emotionell.
3. Der Lehrer verwendet Mimik und Gestik.
4. Der Lehrer besitzt die Fahigkeit, die Schiilertatigkeit in der Gruppe zu orga-
nisieren und zu steuern.
5. Zwischen Lehrer und Klasse besteht guter Kontakt.
6. Der Lehrer beriicksichtigt in jedem Fall die Individualitét der Schiiler. ES
werden differenzierte Aufgaben gestellt.
7. Es gibt kein «Lehrerecho», d.h. keine Wiederholung der Schiilerantworten.
8. Es werden Lob und Tadel verwendet.
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Thema 5. Kenntnisgewinnung und Fertigkeitsentwicklung in Lexik

Problemkreis:

1. Arbeit an lexikalischen Kenntnissen
a) Komponenten einer lexikalischen Einheit
b) kommunikativ-funktionale und integrative Arbeit am Wortschatz
¢) Strukturierung des Aneignungsprozesses

2. Lexikalische Kompetenz. Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fir
Sprachen

1. Arbeit an lexikalischen Kenntnissen
Das generelle Ziel der Arbeit am Wortschatz besteht in der Aneignung eines
dauerhaften, schnell abrufbaren, disponibel verknupfbaren und korrekt anwendbaren
Wortschatzbesitzes, der auf die Realisierung von relevanten Kommunikationsabsich-
ten und die Bewaltigung bestimmter Themen und Kommunikationssituationen abge-
stimmt ist. Dieses Ziel muss im Hinblick auf den Aufbau des produktiven, des rezep-
tiven sowie des potentiellen Wortschatzes differenziert werden.
Tabelle 1
Lexikalische Einheiten

Lexikalische Einheiten

]

die phonetisch- | die phonetisch- | die lexikalisch- |die syntaktisch- |die stilistische
phonologische | graphische semantische morphologische | Ebene
Ebene Ebene Ebene Ebene

Wortschatzeinfiihrung, auch Wortschatzvermittlung, Vokabeleinfiihrung, ist
die Bezeichnung fiir eine Reihe von meist ein- manchmal auch zweisprachigen Ver-
fahren zur Vermittlung des jeweiligen Wortschatzes einer Lektion. Die Einfiihrung
neuer Worter vermittelt neben deren Bedeutung, Aussprache und Orthografie vor
allem ihren konzeptuellen sowie emotionalen Gebrauch.

wonenten einer lexikalischen Lerneinheit
/ \ \ R

die semantische | | die phonetf-/ die gramﬁqatisch- oﬁe graphische | |die gFammati-
sche kombinatorische sche
(stilistische)

Schema 1. Die Komponenten einer lexikalischen Lerneinheit
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Es gibt aktiven und passiven Wortschatz. Der aktive Wortschatz wird durch
seinen fiir die jeweilige Gruppe aufgrund des Lehrziels besonderen Gebrauchswert
bestimmt (hohes Vorkommen in alltiaglichen oder speziellen Gebrauchstexten, grof3e
Bedeutung fiir miindliche oder schriftliche Kommunikation wie Fiillworter, Partikel
usw., Beriicksichtigung der besonderen Interessengebiete der Lernenden) und muss
daher besonders intensiv behandelt werden.

Der passive Wortschatz ist jener, der zwar auch in den angesprochenen Berei-
chen vorkommt, jedoch meist nur zum Verstehen gesprochener und geschriebener
Texte beitragt, also eher als Verstehenswortschatz bezeichnet werden kann, der im
entscheidenden Augenblick als bekannt aus dem Gedachtnis abgerufen oder {iber an-
dere Wege erschlossen wird.

Sinnvolle Wortschatzarbeit umfasst in erster Linie Wortschatzeinfiihrung und
dessen Anwendung in Wortschatziibungen oder in kommunikativen Situationen.

Die WortsWeit wird zum integrierten Bestandteil der Entwicklung

N

die Horens des Sprechens des Lesens des Schreibens
Schema 2. Die Wortschatzarbeit

Phaseneinleitung von Wortschatzarbeit

Das Uben des Wortschatzes steht in der Regel im Zusammenhang mit dem Un-
terricht allgemein. Oft lisst sich keine genaue Trennung zwischen Ubungen des
Wortschatzes, der Kommunikation im Unterricht und der Einfiithrung neuen Wort-
schatzes ziehen. Vor der Unterrichtsarbeit ist eine (explizite) Reflexion iiber den
Wortschatz moglich. Dies ist jedoch nicht im allen Fillen notwendig. Wenn mit ei-
nem festen Lehrbuch gearbeitet wird, ist der Wortschatz schon durch das Lehrbuch
festgelegt. Da der Unterrichtsablauf auch nicht in allen Einzelheiten vorgeplant wer-
den kann, ist eine Wortschatzreflexion auch nur in einem bestimmten Umfang méog-
lich.

Einfiihrung neuen Wortschatzes

Diese Phase wird oft Semantisierung genannt, was aber eine explizite Einfiih-
rung des Wortschatzes bedeutet. Es sind aber auch implizite Moglichkeiten der Wort-
schatzeinfiihrung moglich, wenn etwa der Wortschatz einfach im Worterbuch nach-
geschlagen wird.

Die Wortschatziibungen (im engen oder unmittelbaren Sinne) bedeuten die
Kontrolle des bereits bekannten Wortschatzes und seine Verbindung zu neuen Struk-
turen. Dabei konnen Wortschatziibungen eine Leistungskontrolle seitens des Lehren-
den darstellen (z.B. Vokabeltests). Die Lernenden konnen aber auch selbststandig
(etwa mit Hilfe eines Computerprogramms) iiberpriifen, ob sie den Wortschatz schon
beherrschen. Die Kontrolle des Wortschatzes kann aber auch mit einer Verfestigung
des Wortschatzes einhergehen, wenn etwa zweisprachig eingefiihrte Worter (oder
Strukturen) einsprachig abgefragt werden. Auch die Medien kénnen wechseln, wenn
etwa Wortschatz in einem Text mittels Bildern abgefragt wird. Auch die Automati-
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sierung oder die Verarbeitungsstufe des Wortschatzes kann iiberpriift und (somit
auch) gefestigt werden.

Strukturierung des Aneignungsprozesses

L

Zielorientierung | Wiederholung | Schopferische | Vermittlung Festigung und

und Aufgaben- | und Reaktivie- | Anwendung neuer Aktivierung

stellung rung der lexi- |der gelernten | Lerneinheiten |der neuen
kalischen Einheiten Lerneinheiten
Kenntnisse

Schema 3. Strukturierung des Aneignungsprozesses

Zur Vermittlung bieten sich non-verbale und verbale, ein- und zweisprachige
Verfahren an, die sich ergidnzend oder auch getrennt eingesetzt werden kénnen. Non-
verbale Vermittlung der Begriffe (natiirlich unter dem begleitenden Sprechen) kann
durch das Zeigen von Gegenstianden (z.B. Buch, Heft), Gestik und Mimik (z.B. dro-
hen, lachen), Demonstration (gehen - laufen) sowie Bilder und Tafelzeichnungen er-
folgen. Allerdings versagen diese Moglichkeiten, sobald Abstrakta (z.B. Briiderlich-
keit, Liebe) oder mehrdeutige Begriffe zu erklaren sind.

Haufig wird in derartigen Fallen und durch dann, wenn Zeit gespart werden
soll, zur zweisprachigen ErschlieBung gegriffen. Dies ist allerdings nur moglich,
wenn es sich um Lernende einer Ausgangssprache handelt, dir die/der Lehrende voll
beherrscht.

Einsprachiges Verfahren bietet sich durch:

— bereits bekannte Worter mit - a)gleicher (Synonyme), b)ahnlicher oder )
gegensitzlicher Bedeutung (Antonyme), z.B. erhalten — bekommen, imstande sein
— konnen, billig — teuer;

— die Einfiihrung durch Beispiel, Definition, Umschreibung, wobei allerdings
darauf zu achten ist, dass das unbekannte Wort nicht mit weiteren unbekannten Wor-
ter wie Obst, Gemiise unter Verwendung von Woértern einzufiihren: ist z.B.: Orangen,
Bananen und Apfel sind Obst, Salat und Tomaten sind Gemiise;

— die Einbettung in einen Kontext kann ebenfalls herangezogen werden, z.B.:
Emma isst in einem Restaurant zu Mittag. Sie isst Suppe, kein Fleisch, nur einen Sa-
lat und als Nachtisch kein Eis, sondern eine Orange, also Obst;
— die Einiibung in die Arbeit mit ein- sowie zweisprachigen Worterbiichern, mit
Hinweisen auf mogliche Schwierigkeiten beim Nachschlagen gehoren durchaus hier-
her, werden aber leider allzu oft vernachléssigt.
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Methoden zur Einfiihrung neuer lexikalischer Einheiten

/

die Vermittlung vor der Behandlung des die Vermittlung wahrend der Arbeit am
Lektionstextes Text

Shema 4. Methoden zur Einfiihrung neuer lexikalischer Einheit

Die sprachlichen Semantisierungsverfahren gliedert sich in einsprachige und
zweisprachige. Sie nehmen zu, je weiter der Unterricht voranschreitet. Dazu werden
gerechnet:

— das Erschlielen auf der Grundlage des sprachlichen Kontextes;
— das Erschlieen auf Grund von innersprachlichen Beziehungen (von Synonyme,

Antonyme, Reihungen);

— das ErschlieBen mit Hilfe von Beispielen, Umschreibungen und Definitionen;
— das ErschlieBBen auf Grund von bilingualen oder multilingualen Analogismen.

Die nichtsprachlichen Verfahren der Semantisierung helfen mit die erforderli-
che Atmosphdre zu schaffen, den Unterricht vorwiegend einsprachig, anschaulich
und landeskundlich interessant zu fiihren.

Zu den nichtsprachlichen Semantisierungsverfahren, die immer mit sprachli-
chen zusammenwirken, gehoren:

— die gegenstéindliche Veranschaulichung,

— die bildliche Veranschaulichung,

— die situativ-thematische Veranschaulichung.

Welcher Weg zur Einfiihrung neuen Wortschatzes eingeschlagen wird, hangt
von der Zielgruppe und deren Kenntnisstand, dem Arbeitsmaterial und Ziel ab.

Festigung des Wortschatzes

Der neu eingefiihrte Wortschatz sollte nicht nur im entsprechende Text priasen-
tiert, sondern auch auf unterschiedlichste Weise angewendet, differenziert und damit
gefestigt werden. Es bieten sich dazu von Substitutionsiibungen, Ergidnzungs- und
Wortbildungsaufgaben, Wortfeldaufgaben, Kreuzwortrdtsel bis zu Spielen (z.B.:
Worterraten, Scharaden) viele Moglichkeiten, die die kommunikative Verwendung
neuen Wortschatzes fordern.

2. Lexikalische Kompetenz. Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Spra-
chen

Lexikalische Kompetenz umfasst die Kenntnis des Vokabulars einer Sprache,
das aus lexikalische und aus grammatischen Elementen besteht, sowie die Féahigkeit,
es zu verwenden.
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Lexikalische Elemente sind:

a) feste Wendungen, die aus mehreren Wortern bestehen und jeweils als ein Ganzes
gelernt und verwendet werden. Solche festen Wendungen sind z. B.:

Satzformeln:

- direkte Exponenten von Sprachfunktionen, BegriiBungen wie: Guten Morgen! —
Nett, Sie kennenzulernen usw.

- Sprichworter Usw.;

- archaische Ausdriicke wie z. B. Hebe dich hinweg von mir!

Idiomatische Wendungen, oft semantisch undurchsichtige, erstarrte Metaphern, z.B.:
- Er hat den Loffel abgegeben/fallen lassen. (= er ist gestorben)

- jmdm. einen Baren aufbinden (d. h. eine Liige erzdhlen, flunkern)

- Ich denk, mich tritt ein Pferd (als Ausdruck der Verbliiffung/Veriargerung)

- Verstdrker: Ihr Gebrauch ist oft stilistisch oder durch den Kontext einge-
schriankt, z. B. schneeweil (d. h. 'rein’) gegeniiber weif3 wie eine (gekalkte) Wand (d.
h. 'blass')

Feststehende Muster (Sprachbausteine, Schablonen), die unzerlegt als Ganzes gelernt
und verwendet werden und in die Worter oder Phrasen eingefiigt werden, um sinnvol-
le Satze zu bilden,

z. B. Konnte ich bitte ... haben? — Ich mochte gerne zahlen!

andere feststehende Phrasen, wie z. B.:

- Funktionsverbgefiige, z. B. zu Ende gehen, in Betrieb nehmen

- préapositionale Gefiige z. B. in Hinblick auf, in Bezug auf

feste Kollokationen, die aus Wortern bestehen, die normalerweise zusammen-
stehen, z. B. eine Rede/einen Vortrag halten; Fehler machen.

b) Einzelworter, d. h. frei stehende einzelne Worter. Manche Lexeme konnen
verschiedene Bedeutungen haben (Polysemie), z. B. Bank, ein Geldinstitut oder eine
Bank zum Sitzen. Lexeme kénnen offenen Wortklassen angehoren und Nomen, Verb,
Adjektiv, Adverb sein; diese konnen aber auch ihrerseits geschlossene lexikalische
Gruppen bilden (z. B. die Wochentage, die Monate eines Jahres, Gewichte, Maf3e
usw.). Andere lexikalische Gruppen gibt es fiir bestimmte grammatische oder seman-
tische Sachverhalte (vgl. unten).

Schema 5. Lexikalische Elemente
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Grammatische Elemente gehdren zu den geschlossen Wortklassen, z.B. (im

Deutschen):
Artikel (ein, einer, eine, der, die, das)
Indefinitpronomen (einige, alle, viele usw.)
Demonstralivpronomen (dieser, diese, dieses; jener ...)
Personalpronomen (ich, du, er, sie, s, wir ... mir, dir usw.)
Interrogativ- und Relativpronomen (wer, was, welche, wo, wie Usw.)
Possessivpronomen (mein, dein, sein, ihr usw.)
Prapositionen (in, an, bei, mif, von usw.)
Hilfsverben / Modalverben (sein, haben, werden [ kénnen, sollen usw.)
Konjunktionen (und, aber, wenn, obwohl)
Modalpartikeln (ja, wohl, aber, doch usw.)
Schema 6. Grammatische Elemente
Tabelle 2
Wortschatzspektrum
Bl | Verfiigt iiber einen ausreichend grofen Wortschatz, um sich mit Hilfe von ei-

nigen Umschreibungen iiber die meisten Themen des eigenen Alltagslebens
duBern zu konnen wie beispielsweise Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Rei-
sen, aktuelle Ereignisse.

A2

Verfiigt iiber einen ausreichenden Wortschatz, um in vertrauten Situationen
und in Bezug auf vertraute Themen routineméBige, alltdgliche Angelegenhei-
ten zu erledigen.

Verfiigt {iber geniigend grofen Wortschatz, um elementaren Kommunikati-
onsbediirfnissen gerecht werden zu kénnen.

Verfiigt iiber geniigend groflen Wortschatz, um einfache Grundbediirfnisse
befriedigen zu konnen.

Al

Verfligt tiber einen elementaren Vorrat an einzelnen Wartern und Wendungen,
die sich auf bestimmte konkrete Situationen beziehen.

Tabelle 3
Wortschatzbehereschung

Bl

Zeigt eine gute Beherrschung des Grundwortschatzes, macht aber noch ele-
mentare Fehler, wenn es darum geht, komplexere Sachverhalte auszudriicken
oder wenig vertraute Themen und Situationen zu bewaltigen.

A2

Beherrscht einen begrenzten Wortschatz im Zusammenhang mit konkreten
Alltagsbedirfnissen.

Al

Keine Deskriptoren verfiigbar
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Thema 6. Kenntnisgewinnung und Fertigkeitsentwiklung in Grammatik

Problemkreis:

1. Grammatik. Grammatische Kompetenz. Gemeinsamer europaischer Refe-
renzrahmen fur Sprachen

2. Verfahren der Grammatikvermittlung

3. Aufbereitung des grammatischen Lehr- und Lernstoffes

4. Gestaltung des Vermittlung- und Aneignungsprozess

1. Grammatik. Grammatische Kompetenz. Gemeinsamer europdischer Referenz-
rahmen fiir Sprachen
In diesem Teil fithre ich den Begriff «Grammatik» nach verschieden Sichten
von mit diesem Thema beschéftigten Autoren und Sprachdisziplinen an:

- Unter dem Begriff Grammatik im Fremdsprachunterricht versteht man den Lehr-
und Lerninhalt, den der Schiiler beherrschen muss, um richtig Sétze zu bilden,
sie zu verstehen und miteinander verkniipfen zu konnen. Diese Grammatik ba-
siert auf sprachwissenschaftlichen Untersuchungen.

- In der Linguistik versteht man unter Grammatik:

- — das Regelsystem, {iber das eine Sprachgemeinschaft verfiigt. ES ermoglicht
den Angehorigen dieser Gemeinschaft, sich miteinander korrekt zu verstiandigen;

- — die sprachwissenschaftliche Beschreibung dieses Regelsystems.

Grammatik ist wichtig fiir jeden Menschen, als auch fiir jeden Fremdsprachen-
unterricht. Grammatische Kompetenz kann man definieren als Kenntnis der gramma-
tischen Mittel einer Sprache und die Fahigkeit, diese zu verwenden.

Bei einer Beschreibung der grammatischen Organisation muss man spezi-
fizieren:

Elemente, z. B.:

- Morpheme;

- Morpheme — Stamme und Affixe;
- Worter.

Kategorien, z. B.:

- Numerus, Kasus, Genus;

- konkret/abstrakt, zahlbar/unzahlbar;
- (in)transitiv, Aktiv/Passiv;

- Tempus;

- Aspekt.
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Klassen, z. B.:

- Konjugation;

- Deklination;

- offene Wortklassen (Substantive, Ver-
ben, Adjektive, Adverben);

- geschlossene Wortklassen (grammati-
sche Elemente, vgl. Abschnitt

Strukturen, z. B.:

- zusammengesetzte Worter und komple-
xe Ausdrucke

- Phrasen: Nominalphrase, Verbalphrase
USw.

- Teilsatze: Hauptsatz, Nebensatz, selbst-
standiger Teilsatz

- Satze: einfacher Satz, Satzverbindung,
Satzgeflge

Prozesse (deskriptiv), z. B.:
- Nominalisierung

- Affigierung

- Suppletion

- Ablaut

- Transposition

- Transformation

Beziehungen, z. B.:
- Reaktion

- Kongruenz

- Valenz.

Es gibt eine Skala zur grammatischen Korrektheit. Diese sollte in Verbindung
zur Skala «Spektrum sprachlicher Mittel (allgemein)» sein. Eine Skala zur Progressi-
on in Bezug auf die grammatische Struktur zu erstellen, die auf alle Sprachen an-
wendbar wire, scheint unmoglich.
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Tabelle 1
Grammatische Korrektheit

Bl Kann sich in vertrauten Situationen ausreichend korrekt verstandigen;
im Allgemeinen gute Beherrschung der grammatischen Strukturen trotz
deutlicher Einfliisse der Muttersprache. Zwar kommen Fehler vor, aber
es bleibt klar, was ausgedriickt werden soll.

Kann ein Repertoire von haufig verwendeten Redefloskeln und von
Wendungen, die an eher vorhersehbare Situationen gebunden sind, aus-
reichend korrekt verwenden.

A2 Kann einige einfache Strukturen korrekt verwenden, macht aber noch
systematisch elementare Fehler, hat z. B. die Tendenz, Zeitformen zu
vermischen oder zu vergessen, die Subjekt-Verb-Kongruenz zu markie-
ren; trotzdem wird in der Regel klar, was er/sie ausdriicken mochte.

Al Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher
grammatischer Strukturen und Satzmuster in einem auswendig gelern-
ten Repertoire.

Tabelle 2
Komponenten der grammatische Kompetenz

Die Morphologie behandelt die interne Struktur von Wortern. Worter kénnen
in Morpheme unterteilt werden, die ihrerseits Klassen bilden, wie:

- Stamme

- Affixe (Prafixe, Suffixe, Infixe), einschlief3lich:

- Wortbildungsaffixe (z. B. un-, ver-, -bar, -heit, -keit)
- Flexionsaffixe (z. B. -st, -en, -end)

2. Verfahren der Grammatikvermittlung

Der induktive Weg des Grammatiklernens heif3t «vom Beispiel zur Regel», im
Gegenteil zum deduktiven Verfahren der Grammatik-Ubersetzungsmethode, das die
Regeln vorgibt und sie an Beispielsidtzen verdeutlicht [15]. Die verdnderte Sichtweise
sprachlicher Lernprozesse hat dazu gefiihrt, dass die traditionelle Methode der Ver-
mittlung in Frage gestellt wurde. Anstelle der bisher tiblichen Darbietung durch den
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Lehrer (deduktives Verfahren) wurden vermehrt Lernwege empfohlen, in denen der
zu vermittelnde Stoff so weit wie moglich selbststandig durch den Lerner erschlossen
wird (induktives Verfahren). Als eine Mischung dieser beiden Ansétze ist der so ge-
nannte «analytisch-deduktive Weg» zu betrachten.

Unterschiede zwischen diesen drei Vermittlungsverfahren:

— induktive Vermittlung — Anwendung der grammatischen Strukturen und
ihre Veranschaulichung; Erfestigung findet ohne Regeln statt;

— deduktive Vermittlung — die Regel wird an einem Mustersatz veranschau-
licht, es folgt die Anwendung;

—analytisch-deduktive Vermittlung — an einem Mustersatz wird die gramma-
tische Struktur analysiert; es folgen Regelformulierung und Anwendung.

Zur Erleichterung der Arbeit mit Grammatikregeln des induktiven Lernverfah-
rens dient das folgende Verlaufsschema von Funk / Koenig [21]:

—> Ay ——

Sammeln Ordnen Systematisieren
Die vorhandenen Satze (Satzteile, Einzelsdtze und Satze im Kontext) werden
unter formal-sprachlichen Gesichtspunkten betrachtet, d.h. die Lerner sollen zunéchst

allein die vorhandenen formalen Gemeinsamkeiten und Unterschiede sehen lernen.

Tabelle 3
Vermittlungsverfahren

induktiver Weg analytisch-deduktiver Weg | deduktiver Weg

1. Veranschaulichung der|1. Veranschaulichung der
grammatischen  Erschei- | grammatischen  Erschei-
nung im Mustersatz nung im Mustersatz

2. Erste Festigung durch
imitative Verwendung der
grammatischen  Erschei-
nung durch:

a) Nachsprechen des Mus-
ters in verschiedenen Vari-

ationen der Ubungen

b) Antworten auf gezielte
Fragen des Lehrers
c) Analogiebildung durch

Austausch bereits gelaufi-

ger Elemente des Muster-
satzes
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3. Festigung durch analo-
ges Verwenden des Materi-
als nach dem Muster (ohne
Kenntnis der Regel)

4. Bewusstmachung des
Regelhaften, Isolierung und
Differenzierung

2. Analyse des Ausgangs-
beispiels, Bewusstmachung
des Regelhaften, Isolierung
und Differenzierung

1. Abstraktion als Aus-
gangspunkt und Bewusst-
machung des Regelhaften.
Geben der Regel

5. Aktivierung des Musters
durch analoges und diffe-
renzierendes  Verwenden
des Sptrachmaterials

3. Festigung und Aktivie-
rung des Sprachmaterials
mit Hilfe der Deduktion
und Synthese in Verbin-
dung mit dem Muster

2. Festigung und Aktivie-
rung des Sprachmaterials
mit Hilfe der Deduktion
und Synthese in Verbin-
dung mit dem Muster

Der Stoff im FU lasst zusammenfassend

O O O o

len.

als Text und Sprachtatigkeit;
als Text und aufRersprachlicher Inhalt;
als Text und Sprachzeichen;
als Widerspiegelung des Sprachsystems und der Sprachtatigkeit darstel-

Aufbereitung des grammatischen Stoffes:
1) eine Form der stofflichen Aufbereitung im Rahmen der Vermittlung bildet
der Ausgangstext. Die Texte haben weiterhin eine Funktion der Festigung, Akti-
vierung, Wiederholung grammatischer Kenntnisse;
2) die Aufbereitung geschieht besonders in Ubungen, in Verbindungen mit ver-
schiedenen didaktischen Aufgaben, die sich besonders auf die Festigung und Akti-

vierung beziehen;

3) die grammatische Erscheinungen werden als Model und/ oder als Satzmuster

aufbereitet.

Modelle und Mustersitze konnen als Basis beim deduktiven Verfahren der
Vermittlung und Analogiebildung dienen:

— Handlungsvorschriften zum Operieren mit grammatischen Erscheinungen
stellen wertvolle Hilfen dar und fordern die Selbststandigkeit der Schiiler.

— Die graphische Darstellung grammatischer GesetzmafBigkeiten, z.B. Para-
digmen, Tabellen und graphische Darstellungen. Sie haben eine Ubersichtsfunktion.
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4. Gestaltung des Vermittlungs- und Aneignungsprozess
Tabelle 4

Besonderheiten bei der Vermittlung

Bei der Vermittlung ist folgendes zu beachten

A

Der zu vermittelnde Lehrstoff wird stets mit dem bereits Erworbenen verknupft.

v

Grammatische Erscheinungen werden im allgemeinen anhand vom bekannten
lexikalischen Material behandelt.

v

Beim Vermitteln ist eine zweckmaldige Einheit von theoretischer Verallgemei-

nerung und sprachpraktischer Umsetzung zu gewahrleisten.

Tabelle 5
Deduktives Verfahren
Deduktives Verfahren
A
Arbeitsschritte
/‘\

Ausgehen von einer Re- Kurzes Veranschauli-
gel, einem Modell oder chen durch Satzmuster Eintiben

einem Merksatz

Schritte im Unterricht

Wird bei der Vermittlung neuer Grammatik von einem (authentischen) Text
ausgegangen, konnte unter Verwendung unterschiedlicher Arbeits- und Sozialformen
SO vorgegangen werden:

— Aufsuchen der neuen = unbekannten Grammatik,

— Zusammenstellen aller Funde,

— Suchen dhnlicher Ausdrucksformen,
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— Vergleichen und RegelméaBigkeit ableiten,

— Systematisierung durch Ubungen,

— Anwendung (Paraphrasierend umwandeln oder ersetzen, gednderten Text
rekonstruieren, in einem Paralleltext aufsuchen, Transfer usw.).

Ubungsformen
Rezeptionsﬁbun?y Subtitutionsiibungen @imationsﬁbungen

Expansionsiibungenn Komplementationsiibungen Her- und Hiniibungen

Tabelle 4
Grammatisches Wortschatzminimum

Grammatisches Wortschatzminimum

|
Produktives gramn#atisches Minimum

|

v
Rezeptives grammatisches Minimum

Tabelle 5

Grammatischer Lehrinhalt

Grammatische Lehrinhalt

1.Grammatischer Lehr- und Lernstoff
- produktives grammatisches Minimum

rezeptives grammatisches Minimum
|

2. Grammatische Teilfertigkeit l
rezeptive — Horen — Lesen
reproduktive  — Sprechen — Schreiben
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Thema7. Kenntnisgewinnung und Fertigkeitsentwicklung in Lautung

Problemkreis:
1. Aussprache der deutschen Sprache
2. Charakteristik der deutschen Lautsprache
3. Grundsatze der Arbeit an Lautung und Intonation
4. Ubungstypen
5. Phonologische Kompetenz. Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fur
Sprachen

1. Aussprache der deutschen Sprache

Die Aussprache der deutschen Sprache bezeichnet die Phonetik und die Phono-
logie der deutschen Standardsprache. Die Aussprache der deutschen Sprache ist nicht
iberall dieselbe, denn es ist eine pluzentrische Sprache mit verschiedenen Varietiten.
In den meisten Belangen stimmt die Aussprache dieser Varietdten jedoch miteinander
tiberrein. Im weiteren Sinn kann darunter auch die Aussprache der deutschen Dialek-
te verstanden werden.

Die Phonologie ist ein Teilgebiet der Sprachwissenschaft, im Speziellen der
theoretischen Linguistik, und stellt zusammen mit der Phonetik die Lautlehre dar.

Phonologische Bewusstheit beschreibt die Fahigkeit, die Aufmerksamkeit von
der Bedeutung der Sprache abzuwenden und auf den formalen, lautlichen Aspekt zu
lenken. Sie ist folglich die Kompetenz, sprachliche Einheiten wie Waorter, Silben und
Phoneme identifizieren und differenzieren zu kénnen.

Die Arbeit an Laut und Intonation im FU spielt eine wesentliche Rolle, da sie
eine entscheidende Voraussetzung fiir die Entwicklung kommunikativer Fahigkeiten
der Schiiler bildet. Je mehr die artikulatorisch-intonatorische Leistung des Lernenden
mit der Ausbildung der Sprachtatigkeiten Schritt halt, desto besser wird es ihm gelin-
gen, die deutsche Sprache als Instrumenten der Verstindigung zu benutzen, desto
leichter wird er sein Kommunikationsziel erreichen.

2. Wesentliche Charakteristik der deutschen Lautsprache

Das Lautgeschehen einer Sprache wird vor allem durch deren Artikulationsba-
sis und die spezifischen Artikulationmerkmale charakterisiert. Diese bilden den Ge-
genstand der Kenntnisvermittlung und Kénnensentwicklung auf dem Gebiet der Lau-
tung und Intonation im Deutschen.

Im Lautsystem sind vor allem die Quantitdts- und Qualitatsunterschiede der
Vokale, sowie der Neueinsatz der VVokale und Diphthonge im Anlaut zu nennen. Bei
den Konsonanten sind die Merkmale «stimmbhaft» an Lenes und «stimmlos» an For-
tes gebunden. Fiir den DU ist das Verhiltnis Laut — Graphem zu beachten.
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Die Grundmodelle der deutschen Intonation

relativ monotoner  |Hoch-oder Tiefbe- | Fallton, Steigton | Forlauf auf gleicher

Vorlauf tongung Hohe
interrogativ (ansteigend) progredient terminal
(auf gleicher Hohe (fallend bis zur Lo-
bleiben) sungstiefe)

Schema 1. Die Grundmodelle der deutschen Intonation

3. Der Arbeit an Lautung und Information liegen spezifische Grundprinzi-
pien zugrunde

Grundprinzipien

das Prinzip der bewussten Gegeniiberstel- | das Prinzip der Einheit von Imitation und
lung von Mutter-und Fremdsprache Bewusstheit

Schema 2. Grundprinzipien

Analytisch-synthetischer Weg der Erarbeitung und Ubung einer sprachlichen
Erscheinung (Satz — Wort — Laut).

Tabelle 1
Teilschritte
Teilschritte
Rezeption und Reproduk- | Isolierung des neuen Lau- Synthese, Ubung
tion eines Sinnganzen tes und Bewusstmachung

Das Hauptverfahren besteht aus solchen Phasen:
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—- Horen. Perzeption von Lautung und Information (akustische Phase)
— Lautes Lesen (optisch-artikulatorische Phase
— Schreiben (optisch-graphomotorische Phase) .

4. Cbungstypen
Tabelle 2

Ubungstypen

T e

Einfache Ubungen mit Spezielle | Nachsprech- | Ubungen | Produktive

Horibungen |  emotionalen | Horiilbungen |  und Lese- zum Ubungen
Sprechvarianten tibungen freien
Sprechen

Lehrinhalt der Phonetik

Phonetischer Stoff
- Laute (VVokale, Konsonanten)
- Lautkombinationen
- Betonung
- Intonationsmodell

Phonetischen Teilfertigkeiten
- - rezeptive / L:Jbungen zum Erkennen der Laute
- Phonematischeshoren Ubungen zum Differenzieren der Laute
- Intonationshoren \ Ubungen zum Identifizieren der Laute
- - Reproduktive

- Artikulation
- Intonation

Schema 3. Lehrinhalt der Phonetik
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Entstehung der Artikulationsteilfertigkeit

Vermittlung (Vermitteln)

- Prasentation der Laute

- Erklarung der Artikulation

- Vergleicherung mit Muttersprache
- Artikulationgymnastik

Automatisierung Aktionen der Schiilern mit einem neuen Laut
Rezeption (Ubungen zur Entwicklung des phonematischen Horens)
Ubungen zum Erkennen der Laute
Ubungen zum ldentifizieren der Laute
Ubungen zum Differenzieren der Laute
Reproduktion (Ubungen zum Lehren der Artikulation)

- Nachsprechiibungen

- Ubungen fiir die Substitution
- Antworten auf die Fragen
- Auswendiglernen

Schema 4. Entstehung der Artikulationsteilfertigkeit

Entstehung der Intonationsteilfertigkeit

Vermittlung mit dem Intonationsmodell (IM)
— Présentation des IM
— Erklarung des kommunikativen Wertes des IM
— Horen Dialoge mit dem neuen Intonationsmodell

Automatisierung. Aktionen der Schiiler mit einem neuen Intonationsmodell
— Rezeption (IM) (Ubungen zur Entwicklung des Intonationshérens)
— Ubungen zum Erkennen
— Ubungen zum Differenzieren
— Ubungen zum ldentifizieren
— Reproduktion (IM) (Ubungen zum Lehren der Information)

Nachsprechiibungen
— Ubungen fiir die Substitution
— Ubungen auf der Transformation
— Ubungen zur unabhingigen Nutzung

Schema 5. Entstehung der Intonationsteilfertigkeit
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5. Phonologische Kompetenz

Sie involviert Kenntnisse und Fertigkeiten der Wahrnehmung und der Produk-
tion in Bezug auf:

- die lautlichen Einheiten (Phoneme) der Sprache und ihre Realisierung in be-
stimmten Kontexten (Allophone);

- die phonetischen Merkmale, die Phoneme voneinander unterscheiden (dis-
tinktive Merkmale, z. B. stimmhaft, gerundet, nasal);

- die phonetische Zusammensetzung von Wortern (Silbenstruktur, Phonemfol-
ge, Wortakzent, Wortton);

- Satzphonetik (Prosodie):

- Satzakzent und Satzrhythmus;

- Intonation;

- phonetische Reduktion:

- Vokalabschwachung;

- starke und schwache Formen;

- Assimilation;

- Elision.

Schema 6. Phonologische Kompetenz

Tabelle 3
Beherrschung der Aussprache und Intonation

B1 | Die Aussprache ist gut verstandlich, auch wenn ein fremder Akzent teilweise
offensichtlich ist und manchmal etwas falsch ausgesprochen wird.

A2 | Die Aussprache ist im Allgemeinen klar genug, um trotz eines merklichen Ak-
zents verstanden zu werden; manchmal muss aber der Gesprachspartner um
Wiederholung bitten.

Al | Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernter Warter

und Redewendungen kann mit einiger Miihe von Muttersprachlern verstanden
werden, die den Umgang mit
Sprechern aus der Sprachengruppe des Nicht-Muttersprachlers gewshnt sind.

Fachkompetenz des Lehrenden
Phonologische Kompetenz involviert Kenntnisse und Fertigkeiten der Wahr-

nehmung und der Produktion in Bezug auf:

- die lautlichen Einheiten (Phoneme) der Sprache und ihre Realisierung in be-

stimmten Kontexten (Allophone);
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- die phonetischen Merkmale, die Phoneme voneinander unterscheiden (dis-
tinktive Merkmale, z.B. stimmhaft, gerundet, nasal);

- die phonetische Zusammensetzung von Wortern (Silbenstruktur Phonemfol-
ge, Wortakzent);

- Satzphonetik (Prosodie): Satzakzent und Satzrhythmus, Intonation;

- phonetische Reduktion: Vokalabschwiachung, starke und schwache Formen,
Assimilation, Elision [22].
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Praktischer Teilabschnitt
Seminar 1.

Thema: Fremdsprachendidaktik - was ist das? Begriff und Gegenstand der Me-
thodik des FU

Problemkreis:
1. Didaktik - Fachdidaktik - Fremdsprachendidaktik
2. Die wissenschaftlichen Grundlagen der Methodik. Die Beziehung der Methodik zu
den anderen Wissenschaften
3. Begriffserklarung: Unterrichtsmethoden
4. Unterrichtskonzeption: das Was,das Wie und das Warum
5. Die Konzeption des Lehrfaches «die Fremdsprache»
6. Personlichkeitsprofil und Berufsbild eines Fremdsprachenlehrers

Weiterfdhrende Literatur

- ITanosa JI.C.MeToMKa HaBYaHHS 1HO3€EMHUX MOB Yy 3arajbHOOCBITHIX HaBYAJIbHHUX
saxnmagax.mapydauk / JI. C. ITanosa, 1. ®. Auapiiiko, C. B. Tesikosa Ta in.— K.:
BII «Axanemis», 2010.—328 c.

- Hikomaepa C.}O. Meroauka HaBYaHHS 1HO3EMHUX MOB y CEpPEJIHIX HaBYAJIBHHUX 3a-
knanax: [linpyaauk. — K.: Jlennit, 1999. — 320 c.

- IIporpamu 11l 3arajJlbHOOCBITHIX HaBYaIBHUX 3akiajiB.JHo3eMHI MoBH. 2-12, 5-
12 xnacu.—K.:BTO»Ilepyn», 2005.—215 c.

- Handbuch Fremdsprachenunterricht/Hrsg.von K.-R.Bausch,H.Christ, H.J.Krumm—
3.,Uberarb.und erw.Auft—Tubingen;Basel; Francke, 1995.— 188 S.

- Rampillon U. Lerntechniken im Fremdsprachenunterricht. Handbuch.- Miinchen:
Hueber,1989.—139 S.

- http://www.piadagogik.com

Fragen zur Selbstkontrolle
1. Worin besteht die Wissenschaftlichkeit der Methodik?
2. Nennen Sie Wissenschaftler, deren linguistische Konzeptionen fur den FU von
groBer Bedeutung sind! Machen Sie vergleichende Analyse dieser Konzeptionen.
3. Nennen Sie Aufgaben, die Methodik des DU zu I6sen hat!
4. Interpretieren Sie die allerwichtigste Kategorie der Methodik des FU.
5. Wie kann man den Begriff «Methode im weiten Sinne» vom Standpunkt der mo-
dernen Konzeption des FU prazisieren?
6. Gibt es etwas Gemeinsames zwischen der Methode im engen Sinne und dem Lehr-
und Lernverfahren?
7. Kann man ein Lehrbuch als ein Realisierungsmodell eines Lehrsystems betrach-
ten? Wenn «ja», beweisen Sie das!
8. Was impliziert der Spruch von J.W. Goethe «Wer fremde Sprachen nicht kennt,
weil nichts von seiner eigenen»?
9. Wie betrachten Sie die interferierende Einwirkung der Muttersprache?
10. Interpretieren Sie die Worte von B. Brecht «Das Denken gehort zu den groBten
Vergnugungen der menschlichen Rasse» aus der Sicht des Lehrfaches «Deutsch».

48



11. Wodurch kann der Lehrer das Denken und Handeln seiner Schuler beeinflussen

und in bestimmter Weise lenken?

12. Erklaren Sie das Zusammenwirken von Fertigkeiten, Ubung und Fahigkeit in ei-

ner von vier Sprachtatigkeiten.

13. Interpretieren Sie den Spruch «Sprachen - Tor zur Welt» aus der Sicht des sozia-

len Motivation.

Leistungstest

Geschlossene Aufgabe

1.

Das Hauptziel des Erlernen von Fremdsprachen ist.......

a) praktische Beherrschung zur Nutzung entweder bei beruflichen Tatigkeiten in
Wirtschaft, Handel, Wissenschaft, Kultur u.a.;

b) landeskundliche Beherrschung;

¢) linguistische Beherrschung.

. Zu den Vorgehen gehoren.........

a) induktiv-bewusstes, kognitives, strukturell-funktionales VVorgehen;
b) strukturell-funktionales, kognitives VVorgehen;
¢) auditives, globales VVorgehen.

. Die allgemeine Methodik des DU wird durch die wichtigsten theoretischen Kon-

zeptionen fundiert...........

a) durch die Theorie der Sprachtatigkeit, Sprachkommunikation und durch Psy-
chologie des DU;

b) durch die Theorie der Sprachtatigkeit;

¢) durch die Theorie der Sprachkommunikation.

. Unter einer Methodik versteht man.....

a) die Lehre von den Methoden des Fischens, Unterrichtens und der planmassigen
wissenschaftlichen Anwendungen von Methoden;

b) die Forschungsmethode, die Unterrichtsmethode;

c) der Gegenstand der Forschung.

. Zu den Hauptbegriffen der Methodik gehoren.....

a) Ziel, Inhalt, Methode,Verfahren, Mittel;
b) Ziel, Methode, Mittel;
¢) Inhalt,Verfahren, Mittel.

Test mit der freien Antwort

1.
2.
3.
4,
S.

Wir verstehen unter einer Methodik......

Der Ausbildungsinhalt des Faches «Deutsch» schlief3t..... ein.
Man unterscheidet solche Fertigkeiten.....

Zu den Schulersatzen gehoren.....

Zu den Lehrersatzen gehoren.....
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Seminar 2
Thema: Grundkonzeption, Prinzipien und Methoden des modernen DU

Problemkreis:

1. Die Grundkonzeption als Methodologie des DU

2. Fremdsprachendidaktische Prinzipien als Leitlinien fur die Realisierung der
Grundposition

3. Lehr- und Lernformen des DU

4. Unterrichtsmethoden/ Arbeitsformen

5. Unterrichtsmethoden/ Organisationsformen

6. Unterrichtsmethoden/ Sozialformen

Weiterfdhrende Literatur
- bopucko H. ®. luanor KyapTypbl W COAEpKaHHWE MaTepUajoB ydeOHO-
MeToauueckoro komiuiekca//ITnozemui MoBu.—1999,—Ne2,—C.53-58.
- Bimmer P. Lernstrategien im Deutschunterricht. Funktionen und Vermittlungen //
Fremdsprache Deutsch.—1995.— Sondernummer.—S.16-21.
- http://www.info.daf.de

Fragen zur Selbstkontrolle

1.Welche Methoden des FU illustrieren die geschichtlich bedingten Konzeptionen
des FU?

2. In welchem Lande wurde das Tatigkeitskonzept entwickelt?

3. Nennen Sie allgemeindidaktische Prinzipien!

4. Nennen Sie die grundlegenden Prinzipien des modernen FU!

5. Nennen Sie teilmethodische Prinzipien des modernen FU!

Leistungstest

Geschlossene Aufgaben

1. Es gibt verschiedene Arbeitsformen des Lernens:
a) Einzelarbeit, Partnerunterricht, Diskussion, Debatte;
b) Lehrervortrag, Unterrichtsgesprach, Diskussion;
c) Exkursion, Hausarbeit, Rundgesprach.

2. Besondere Sozialformen sind:
a) Frontalunterricht, Stuhlkreis, Projektarbeit;
b) Klassenarbeit, Schulerwettbewerb;
c) Lehrervortrag, Experiment, Debatte.

3. Die Lernhandlung wird durch drei Phasen bestimmt:
a) Orientierungshandlung, Arbeitshandlung, Kontrollhandlung;
b) Kontrollphase, Lehrervortrag, Unterrichtsgesprach;
c) Lehrervortrag, Experiment, Debatte.
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4. Zu den grundlegenden Prinzipien gehoren:
a) kommunikative Aufrichtung des FU, Bezug auf die Muttersprache, dominieren-
de Rolle von Ubungen;
b) mandlicher Vorlauf auf der Unterstufe, landeskundliches Prinzip;
¢) Prinzip der Lernaktivitat und Selbststandigkeit der Lernenden.

5. Fur die Ubersetzungsmethode sind folgende Besonderheiten typisch:
a) Bezug auf die Muttersprache, Lesen als dominierende Sprachtatigkeit;
b) Lehr- und Lernformen;
¢) Sprachzeichen und ihre Verkntpfungen.

Test mit der freien Antwort

1. Die Grundkonzeption widerspiegelt...............

2. Unterrichtsmethoden im DU sind Komplexe von .................
3. Zu den Lernformen gehoren.............

4. Unter Aufgaben verstehenwir..............c.oooveeiii.

5. Eine Ubung ist.........coovvevniiieeineennnnn,
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Seminar 3

Thema: Organisation des Deutschunterrichts in der Schule

Problemkreis:

NGO~ wDNE

Status der Unterrichtsstunde

Formen der Schulertatigkeit in der Stunde
Unterrichtsformen. Sozialformen vom Unterricht
Unterrichtsplanung

Die Ziele des Fremdsprachenunterrichts
Stundenplan. Stundenstruktur

Der methodisch-didaktische Ablauf der Stunde
Lehrerverhalten

Weiterfiihrende Literatur

[TanoBa JI. C. Meronuka HaBYaHHS 1HO3EMHUX MOB Yy 3arajbHOOCBITHIX
HaBYaJIbHUX 3aKnanax:miapyunuk/JI.C.ITanosa, I.®D.Auapiiiko, C.B.Te3ikoBa Ta
in.— K.: BlI»Akagemis», 2010. —328 c.

HikonaeBa C.}O. Metoauka HaBYaHHS 1HO3EMHHMX MOB Y CE€PEIHIX HaBYaJIbHUX
zaknanax: [ligpyunnk. — K.: Jlensit, 1999. — 320 c.

Hikonaea C. FO. IlpakTukyM 3 METOAMKM BUKJIAJAHHS HIMEIbKOi MOBH y Ce-
penHiX HaB4YaNbHUX 3akiaaax: [lociOHuk. BuA. 2-e, mom. i nepepod. / Kom. as-
topiB i kepiBH. C.}O. Hikonaesoi. — K.: Jlensit, 2007. — 288 c.

[Iporpamu 1l 3arajlbHOOCBITHIX HaBUAJIbHMX 3aKJIaJiB, 1HO3eMHI MOBHU. 2—12,
5—- 12 xnacu.—K.: BT® «Ilepyn», 2005.—215 c.

Baldegger M. Kontaktschwelle Deutsch als Fremdsprache/Europarat.—
Berlin:Langenscheidt,1996.—504 S.

Rampillon U. Lerntechniken im Fremdsprachenunterricht. Handbuch.-
Miinchen: Hueber,1989.—139 S.

Schrieb J.Internet. nichts leichter als das.— Berlin:Stiftung Warentest,1999.—
205 S.

http://www.goethe.de/Z/jety/deindex.htm(Texte)

http://www.langenscheidt.de

Fragen zur Selbstkontrolle

1. Warum sind formale Stufen der Stunde sachlich nicht gerechtfertigt? Be-
grunden Sie es anhand des Beispiels.

2. Welche Rolle spielt die Impulsgebung in der Stunde?

3. Welche Fehler treten bei der sprachlichen Gestaltung der Stunde auf?

4. Wie sollte eine ganz normale Anfanger-Unterrichtsstunde grundsatzlich
aufgebaut sein?
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Leistungstest

Geschlossene Aufgaben

1. Im Fremdsprachenunterricht sollen solche Ziele erreicht werden......
a) das praktische Ziel, das Erziehungsziel, das Entwicklungsziel, das Bildungsziel,
b) das praktische Ziel, das Erziehungsziel;
¢) das Bildungsziel, das Entwicklungsziel.

2.Das Entwicklungsziel beinhaltet die Entwicklung......
a) des Gedachtnisvermagens, der Intelligenz und des Lernvermogens der Schuler;
b der Bildung der Schuler;
c) der Motivation der Schuler.

3.Gemeinsame Referenzniveaus umfassen .......
a) Elementare, selbststandige, kompetente Sprachverwendung;
b) Breakthrough, Waystage, Threshold;
¢) Vantage, Threshold, Mastery.

4.Das praktische Ziel soll...
a) allseitig entwickelte Personlichkeiten formen;
b) alle Stundenkomponenten in sich vereinen;
c) allseitige Bildung der Schuler beinhalten.

5. Zu den Lehrersatzen gehoren:
a) Lehrerhandreichungen, Lehrerhandbuch, Lehrerhilfen, Lehrerprogramm;
b) Lehrerprogramm, Lehrbuch;
c) Arbeitsheft, Lehrbuch.

Test mit der freien Antwort

1. Im kommunikativ orientierten Unterricht modelliert werden sollen......
2. Unter Kommunikationsthema verstehen wir..................

3. Zur Struktur der Kommunikation gehoren..........

4. Das Erziehungsziel soll............

5. Sprachkommunikatives Konnen (die Fahigkeit) ist......
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Seminar 4

Thema: Kenntnisgewienung und Fertigkeitsentwicklung in Lexik

Problemkreis:
1. Die Komponenten einer lexikalischen Einheit
2. Kommunikativ-funktionale und integrative Arbeit am Wortschatz

3.5

trukturierung des Aneignungsprozesses und Gestaltung der einzelnen Schritte

4. Lexikalische Kompetenz. Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen flr Spra-
chen: lernen, lehren, beurteilen

Wei

Fra

terfdihrende Literatur
[TanoBa JI.C. MeTonuka HaBYaHHS 1HO3EMHHMX MOB Y 3arajJlbHOOCBITHIX
HaBYabHUX 3aknafax: mapy4dauk/J1.C.ITanosa, I.d.Auapiiiko,— C.B.Te3ikoBa
ta in.—- K.:BLl «Akanemisy», 2010.—328 c.
Hikomaera C.}O. Meroauka HaB4aHHS 1HO3EMHHUX MOB Y CEPEIHIX HaBYAIbHUX
zaknanax: [ligpyunnk. — K.: Jlensit, 1999. — 320c.
Hikonaesa C.1O. IlpakThkym 3 METOJIMKH BHUKJIAJaHHS HIMEIBKOI MOBU y ce-
penHiX HaBYaNbHUX 3akiaaax: [lociOHuk. Bua. 2-e, gom. i mepepos. / Kox. aB-
topiB mig kepiBH. C.}O. Hikonaesoi. — K.: Jlensir, 2007. — 288 c.
Neuner G. Udungstypologie zum kommunikativen Deutschunterricht.—Berlin,
Miinchen: Langenscheidt;1994.—184 S.
Bimmel P. .Lernerautonomie und Lernstrategien:Fernstudieneinheit 23.—
Berlin: Langenscheidt,1999.—199 S.
Metzig W. Lernen zu lernen. Lernstrategien wirkungsvoll einsetzen.— Berlin:
Springer, 1996.— 275 S.
Rampillon U.Aufgabentypologie zum autonomen Lernen. Deutsch als Fremd-
sprache.— Ismaning: Hueber, 2000.—136 S.
http://www.pidagogik.com
http://www.langenscheidt.de
http://www.shemen-aktuel.de

gen zur Selbstkontrolle

1.Bei der Vorstellung des Stoffes ist zwischen linguistischen und didaktischen
Kategorien zu unterscheiden. Erklaren Sie den Unterschied zwischen der Regel
und dem Muster an einem Beispiel.

2. llustrieren Sie das Zusammenwirken der einzelnen Ebenen einer lexikalischen

Einheit!
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Leistungstest
Geschlossene Aufgaben
1. Einsprachiges Verfahren bietet sich durch
a) bereits bekannte Worter, die EinfUhrung durch Beispiel, die Einbettung in einen
Kontext;
b) non-verbale und verbale Verfahren;
¢) ein- und zweisprachige Verfahren.

2. Lexikalische Einheiten stehen im Schnittpunkt mehrerer Ebenen:
a) der phonetisch-phonologischen/ phonetisch-graphischen, der lexikalisch-
semantischen;
b) der kommunikativ-funktionalen;
c) der graphischen, der grammatischen, der kombinatorischen.

3.Die Komponenten einer lexikalischen Lerneinheit sind:
a) die semantische, die phonetische, die graphische, die grammatische;
b) die stilistische, die lexikalische, die grammatische;
c) die rezeptive, die potenziale.

4. Bei der Strukturierung des Aneignungsprozesses lasst sich folgende Schrittfolge
markieren:

a) Aufgabenstellung, Wiederholung, Vermittlung, Festigung;

b) Anwendung, Verknupfungen, Kontrolle;

c¢) Aufgabenstellung, Kontrolle, Selbstkontrolle.

5. Zu den nichtsprachlichen Semantisierungsverfahren gehoren:
a) die gegenstandliche Veranschaulichung, die bildliche Veranschaulichung, die
situativ-thematische Veranschaulichung;
b) thematische Veranschaulichung, Synonyme, Antonyme;
c) das Erschlie3en mit Hilfe von Beispielen.

Test mit freien Antwort

1. Das generelle Ziel der Arbeit am Wortschatz besteht............
2. Der passive Wortschatz ist...........

3. Sinnvolle Wortschatzsarbeit umfasst..........

5. Die Wortschatzubungen bedeuten.......
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Seminar 5
Thema: Kenntnisgewinnung und Fertigkeitsentwicklung in Grammatik

Problemkreis:

1.Grammatik. Grammatische Kompetenz. Gemeinsamer europaischer Referenzrah-
men fur Sprachen: lernen, lehren, beurteilen

2. Verfahren der Grammatikvermittlung

3. Aufbereitung des grammatischen Lehr- und Lernstoffes

4. Gestaltung des Vermittlungs- und Aneignungsprozesses

Weiterfdihrende Literatur

- Ilanosa JI. C. Meroauka HaBYaHHS 1HO3EMHUX MOB Yy 3arajlbHOOCBITHIX HaB-
yanpHUX 3aknagax: miapyynuk / JI. C.Ilanosa, I .®. Auapiiiko, C. B. TesikoBa
ta in.— K.:BIl «Axanemis», 2010. — 328 c.

- Hikonaesa C. FO. MeToanka HaBYaHHS 1HO3EMHUX MOB Y CEpEIHIX HaBUYAbHUX
zaknagax: [ligpyunnk. — K.: Jlensit, 1999. — 320 c.

- Hikonaesa C. O. [IpakTukym 3 METOAMKM BUKJIQJaHHS HIMELUBKOI MOBU Yy ce-
penHiXx HaBYaNbHUX 3akiaaax: [lociOHuk. BuA. 2-e, mom. i mepepob. / Kox. aB-
topiB mija kepiBH. C. }O. Hikomnaesoi. — K.: Jlensirt, 2007. — 288 c.

- Kars J.,Haussermann U.Grundgrammatik Deutsch.- Frankfurt:Moritz Dieste-
weg; Aarau:Verlag fiir Psychologie,1992.— 279 S.

- Rampillon U. Lernen leichter machen. DaF.— Ismaning : Hueber, 1995. —
175 S.

- Rug W.,Neumann Th.,Tomaszewski A.50 Tips zum deutscheren.— Miinchen:

Klett Edition Deutsch, 1995.— 55 S.
- http://www.daf-netzweric.org

Fragen zur Selbstkontrolle

1.Zwischen welchen Kenntnissen ist bei der Vermittlung grammatischer Kenntnisse
zu unterscheiden?

2.In der Geschichte des FU hat die Rolle der Grammatik bei dem Erlernen einer
Fremdsprache verschiedene Bewertungen erfahren. Woraus ergibt sich eine Uber-
oder Unterschatzung der Grammatik im FU? Bergunden Sie Ihre Meinung!

Leistungstest

Geschlossene Aufgaben

1. Der Stoff im DU lasst sich zusammenfassen:
a) als Text und Sprachtatigkeit, als Text und aulRersprachlicher Inhalt;
b) als Text und Sprachzeichen, als Text und Regelsystem;
c) als Text und Sprachtatigkeit.

2. Der induktive Weg des Grammatiklernens heifdt
a) von Beispiel zu Regel;
b) von Vermittlung zu Fragen;
¢) von Verfahren zu Grammatikvermittlung.
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3. Die deduktive Vermittlung bedeutet:
a) Anwendung der grammatischen Struktur und ihre Veranschaulichung;
b) die Regel wird an einem Mustersatz veranschaulicht;
c) an einem Mustersatz wird die grammatische Struktur analysiert.

4. Zur Arbeit mit Grammatikregeln beim induktiven Lernverfahren gehort das fol-
gende Verlaufsschema:
a) Sammeln — Ordnen — Systematisieren;
b) Ordnen — Sammeln— Systematisieren;
c¢) Systematisieren — Sammeln — Ordnen.

5. Grammatische Kompetenz kann man definieren:

a) als Kenntnis der grammatischen Mittel einer Sprache und Fahigkeiten, diese zu
verwenden;

b) als Text und Sprachtatigkeit;

c) als Text und aufdersprachlicher Inhalt.

Test mit freien Antwort

1. Unter dem Begriff Grammatik im Fremdsprachunterricht versteht man.....
2. In der Linguistik versteht man unter Grammatik.......

3. Es gibt drei Vermittlungsverfahren : ......

4. Die induktive Vermittlung - ........

5. Die deduktive Vermittlung - .......

57



Seminar 6
Thema: Kenntnisgewinnung und Fertigkeitsentwicklung in Lautung

Problemkreis:

1. Aussprache der deutschen Sprache

2. Wesentliche Charakteristik der deutschen Lautsprache

3. Die Arbeit an Lautung und Intonation

4. Ubungstypen

5. Phonetische Kompetenz. Gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fur Spra-
chen: lernen, lehren, beurteilen

Weiterfiihrende Literatur

- IMTanoBa JI. C. Metonuka HaBYaHHS 1HO3EMHUX MOB Yy 3arajJlbHOOCBITHIX
HaByanbHuX 3akiagax.miapyunuk/ JI.C.Ilanosa, 1.d.Anmpiiiko, C.B.TesikoBa
ta in.— K.: BIl «Akangemisy», 2010.—328 c.

- Hikomaera C.}O. Meroauka HaB4aHHS 1HO3EMHHUX MOB Y CEPEIHIX HaBYAIbHUX
saknanax: [ligpyunuk. — K.: Jlensit, 1999. — 320 c.

- Hikomaera C.1O. IlpakTukyM 3 METOJIMKH BHUKJIaJaHHS HIMEIKOI MOBH Yy Ce-
peIHIX HaBYAIbHUX 3akiafax. IlociOHuK. Bua. 2-¢, goim. 1 mepepob. / Ko as-
topiB mija kepiBH. C.}O. Hikonaesoi. — K.: JlensiT, 2007. — 288 c.

- IIporpamu ass 3aralbHOOCBITHIX HaBYAJIBHUX 3akiaaiB.JHO3eMHI MOBH. 2-12, 5-
12 xnacu.—K.: BT® «Ilepyn», 2005.—215 c.

- Neuner G. Udungstypologie zum kommunikativen Deutschunterricht.— Berlin,
Miinchen: Langenscheidt, 1994.—184 S.

- Neuf-Miinkel G.Fertigkeit Sprechen.— Berlin, 1994.—157 S.

- Schrieb J.Internet. Nichts leichter als das.— Berlin:Stiftung Warentest,1999.—
205 S.

Fragen zur Selbstkontrolle

1. Nennen Sie spezifische Grundprinzipien bei der Arbeit an Lautung und Intonation.

2. Welche Rolle spielt die Arbeit an Lautung und Intonation im FU.

3. Nennen Sie Teilschritte des analytisch-syntetischen Weges der Erarbeitung und
Ubung einer sprachlichen Erscheinung.

Leistungstest
Geschlossene Aufgaben
1. Analytisch-syntaktischer Weg der Erarbeitung und Ubung einer sprachlichen Er-
scheinung gliedert sich in folgende Teilschritte:
a) Rezeption, Reproduktion, Isolierung des neuen Lautes und Bewusstmachung;
b) Reproduktion, Arbeit an Lautung und Intonation;
c) Horen, Akustische Phase.
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2. Das Hauptverfahren besteht aus solchen Phasen:
a) aus Akustischer Phase, optisch-artikulatorischer Phase, optisch-
graphomotorischer Phase ;
b) aus Akustischer Phase, Horen;
C) aus optischer Phase, graphomotorischer Phase.

3) Zugrunde der Arbeit an Lautung und Intonation liegen:
a) das Prinzip der bewussten Gegenuberstellung von Mutter- und Fremdsprache,
das Prinzip der Einheit von Imitation und Bewusstheit;
b) das Prinzip der bewussten Gegenuberstellung von Mutter- und Fremdsprache;
¢) das Prinzip der Einheit von Imitation und Bewusstheit.

4) Bei der Grundmodellen der deutschen Intonation gelten:
a) relativ monotoner Vorlauf, Hoch- oder Tiefbetonung;
b) Isolierung des neuen Lautes;
¢) Rezeption und Reproduktion einer Sinngebung.

5) Vokalsystem der deutschen Sprache besteht aus 18 Phonemen:
a) 7 Kurzvokalen, 8 Langvokalen, 3 Diphthongen;
b) 8 Kurzvokalen, 8 Langvokalen, 2 Diphthongen;
¢) 8 Kurzvokalen, 6 Langvokalen, 4 Diphthongen.

Test mit freien Antwort

1. Die Aussprache der deutschen Sprache bezeichnet.....

2. Die Phonologie ist .......

3. Phonologische Bewusstheit beschreibt......

4. Das Lautgeschehen einer Sprache charakterisiert man.....

5. Der Arbeit an Lautung und Intonation liegen spezifische Grundprinzipien zugrun-
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Anhang 1

Thema 1. Grundbegriffe

o Allgemeinmethodik, f — 3aransna memoouxa

» Analyse der literarischen Quellen , f — ananiz rimepamypnux oxcepen

e Ansatz, m — nioxio oo suxiaoanus

« Anwendung der Unterrichtsmethode, f — sacmocysanns memooy nasuanns

o Arbeitshypothese, f — poboua cinomesa

o Aufgabe, f—3a0aua nasuanns

« Befragung, f, Fragebogenaktion, f — anxemyesanns

« Beobachtungsmethode, f— nayxose cnocmepecenns

o Datensammlung, f — 36ip oanux

o dauernde Versuch , m — excnkpumenm doecompueanuti

« Diagnosetest, m — mecm na eusnauenns mpyonowie

» Didaktik / Methodik des Deutschunterrichts; DaF (Deutsch als Fremdsprache)
— MemoouKa BUKIAOAHHSL HIMEYbKOI MOBU

o Didaktik, f, Methodik, f — memoouxa

» Eignungstest, m — mecm ons susnauenns 30ibnocmeit

 Einfiihrung, f; Einsatz, m — ynposaoowcenns

» Einstufungstest, m — mecm onsa poznooiny no epynax

o empirische Forschung, f — docrione nasuanms

« Erfahrungsverallgemeinerung, f — susuenns ma yzaeanvnenns ooceioy pobomu

« Experiment (der wissenschaftliche Versuch), n — excnepumenm

o EXxperimentator, m — excnkpumenmamop

o experimenteller Unterricht — excnepumenmanvne nasuanns

o Fehleranalyse, f — ananiz nomunox

o Forschung, f— oocridowcenns

o Forschungsmethode, f — mema docriosxcenns

« Fragebogen, m — anxema

o Fremdsprachenleistungstest, m — mecm sacanvnux ymine

» Gegenstand der Forschung, m — npeomem oocniosrcenns

o Gesprach (das Interview), n — 6ecioa

« Grundlagenwissenschaft, f — 6azosa nayka

o Hauptexperiment, n — excepumenm ocroémuii

o Hypothese, f — cinomesa

« Interview-Methode, f — memoo inmeps 1o

« Ja-Nein-Aufgaben / Richtig-Falsch-Aufgaben / geschlossene Aufgaben, PI. —
mecm 3 8UOIPKOBOIO 8IONOBIOOI0

« Kontrollgruppe, f — epyna koumponvua

o Kreuzexperiment, n — excnepumenm nepexpechuil

o kurze Experiment , n — excnepumenm xopomxompueanuii

o Laboratoriumsversuch , m — excnepumenm nabopamopnut

e Lehr-und Lerninhalt, m — smicm nasuannus

e Lehr-und Lernmittel, Pl — 3aco6u nasuanns

o Lehrziel, n, Unterrichtsziel, n — mema nasuanns
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Lernen, n, Lerntétigkeit, f — nasuanvna oisnvnicme yunis

Lernfortschrittstest, m; formative Test, m — mecm nomounozo i npomixcrnozo
KOHMPOIO

Lernfortschrittstest, m, Leistungstest, m — mecm ycniwmnocmi

natiirliches Experiment, n — excnepumenm npupoomnuii

nichtstandartisierten Test / informelle Test , m — mecm necmanoupmuszosanuii
Spezialmethodik, f —memoouka cneyianvna

standartisierte Test, m — mecm cmanoapmuzosanuii

Test mit der freien Antwort, m, offene Aufgaben, Pl. — mecm 3
BIIbHOKOHCMPYUOBAHOIO 810N0BI00I0

Testaufgabe, f — mecmose 3as0anms

Testen, n — mecmyesanns

Tester, m; Priifperson, f; Priifer, m — moouna, sixa nposooums mecm
Testteilnehmer, PI; Testpersonen, Pl — yuacnuxu mecmysanns

Unterrichten, n, Lehren, n, — nasuaroua oisnonicme yuumens

Unterrichten, n, Lehren, n, Studium, n — rasuanns

Unterrichtsmethode, f, Lehrmethode, f — memoo nasuanus
Unterrichtsorganisation, f, Unterrichtsengagement, m, — opeanizayis nasuanms
Unterrichtstechnik, f, Unterrichtsverfahren, n — nputiom nasuanns
Versuchsgruppe (die experimentelle Gruppe), f — epyna excnepemenmanvna
Versuchsunterricht, m — nasuanmns npobne

Zielsprache, f, Zielfremdsprache, f — inozemna mosa, wo susuacmocs
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Thema 2. Grundbegriffe

berufliche Entwicklung und Vervollkommnung — npogecitinuii pozsumox
ma yOOCKOHAIeHH S
Bildung, f — ocsima
Bildungseinrichtungen, Pl — nasuanoni saxnaou
Bildungsstandard, m — ocsimmuiii cmanoapm
Breakthrough, n (Al) — suorcusanns
Curriculum, n — ocgimus npoepama
Didaktik und Methodik des Fremdsprachenunterrichts, f — memoouxa
BUKIAOAHHS IHO3EMHUX MO8
effective Operational Proficiency (C1) — sucoxuii/asmonommuii
elementare Sprachverwendung (A) — eremenmapnuti
Fach, n — nasuanvua oucyunnina
Fachkompetenz, f — npogeciiina komnemenuyis
Fachniveau, n — pisens npoghecionanizmy
Fremdsprachenerwerbstheorie, f — meopis osonodinns IM
Fremdsprachenlehrerausbildung, f — niocomosxa euumens IM
Funktionen des Lehrers , Pl — ¢pynxyii yuumens
Grundschule, f — nouamxosa
Gymnasium, n — cimnaszis
Hauptschule, f — ocrosna wikona
Hochschulbildung, f — suwa mkona
Hochschule, Pl — suwi nasuanvni saxnaou
kommunikativer Ansatz — komynikamueruti nioxio
kompetente Sprachverwendung (C) — komnemenmmnuii
Lehrerausbildung an der Universitit,f — nideomoexa euumens 6
VHIgepcumemi
Lehrerfortbildung, f; Lehrerweiterbildung, f — nidsuwenns xeanigixayii
suumens
Lehrprozessgestaltung, f — opeanizayis nasuansrnoeo npoyecy
Lehrplan, m — nasuanvnuii naan
Lehrplan, m; Curriculum, n — 6azo6uii hasuanvrut niaun
Lyzeum, n — niyeti
Mastery , n (C2) — dockonanuii
methodisches Konnen; Fachkompetenz, f — memoouuni eminns
Mittelschulen, Pl — cepeoni nasuanvni saxnaou
nationales Curriculum, n; Bildungsstandard, m — /Jlepowcasnuii ocsimmiii
cmanoapm
Qualifikationsarbeit, f — keanighixayivina po6oma
Niveau der Fremdsprachenbeherrschung,n — pigens 6onodinus IM
Oberschule, f — cmapwa wkona
praktische VVorbereitung/Ausbildung, f — npaxmuuna niocomosxa
Schulbildung, f — cepeons ocsima
Schule, f — wkona
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selbststindige Sprachverwendung (B) — camocmitinoco 60100inms
(0ocmamnmiir)

Semesterarbeit, f, Seminararbeit, f — xypcosa poboma

Sprachenportfolio, n — mosnuii nopmeens

System des Fremdsprachenunterrichts, n — cucmema nasuanns IM
theoretische VVorbereitung/Ausbildung, f — meopemuuna niocomosxa
Threshold level, n — nopozosuii pisenv (komyHnixamusrno-oocmamuiii pieern
8010011151 IM, neobxionutl ons cninkysanis IM)

Threshold, n (B 1) — nopozosuii pisensv 60100inns

Unterrichtspraktikum, n — nedazozciuna npaxmuxa

Vantage, n (B2) — nopozosuti npocyrymuti piBeHb BOJIOTIHHS

Waystage, n (A 2) — oonopozosuii/bazosuii pieeisb 60100iHHs
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Thema 3. Grundbegriffe

allgemeindidaktische Prinzipien — oudaxmuuni npunyunu -

die Aktivitdt der Lernenden — axmugnocmi

der Anschaulichkeit — naounocmi

der Bewusstheit — céioomocmi

der Festigkeit und Dauerhaftigkeit — miynocmi

der Individualisierung — inousioyanizayii

der Wissenschaftlichkeit — nayxosocmi

der Zugénglichkeit — nocunrbnocmi

des erzieherischen Unterrichts — suxosyrouozo nasuanmsi.
fremdsprachendidaktische/methodische Prinzipien,Pl—weToamani npuHIUIH:
der Beriicksichtigung der Muttersprache— ypaxyBanHs piHOT MOBH
des erzieherischen Unterrichts — BpaxoByroouoro HaB4aHHs

der integrierten Fremdsprachenunterrichts — 63zaemonos ’sizanoco nasuanns
8U0I8 MOBNIEHHEBOI OIANbHOCTI

der kommunikativen Gestaltung des Unterrichts — xomynikamusnocmi.
Dramatisierung, f — opamamuszayis

Erklarung, f — nosicnenns

Erstellung von Mind Maps (Mapping), f — ykraoanms noziko-cmucnosux xapm
fest gespaltener Unterricht — oxcopcmro cmpykmyposane
Frage-Antwort-Ubungen — npuiiom pobomu 3 6UKOPUCMAHHAM 3aNUMAHb-
gionosioet

Fremdsprachenerwerbsverfahren — npuiiom osonodinns IM
Fremdsprachunterrichtsverfahren; Lehrverfahren - npuiiom
nasuannsleuxnaoanns IM

Kontrolle, f; Testen, n; Priifen, n — kxoumpons

offener Unterricht — sinorno cmpyxmyyposane sansmms

padagogische Téatigkeit des Lehrers — nedacociuna disnonicme yuumens
Prasentation, f — demoncmpayii

Projektarbeit, f — npoexmna poboma

Teamunterricht, m — epynose zansmms

Ubungsgestaltung, f — opeanizayii enpaenanus

Unterricht, m; Lehren, n; Unterrichten, n — euxraoannus

Unterrichtsmethode, f; Lehrmethode, f — memoo nasuanns, sukiadanns
Unterrichtsstrategie, f — cmpamecis suxnadanms

Verfahren, n — memoo-cnoci6
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Thema 4. Grundbegriffe

e Abschluss der Stunde, m — xireus ypoky
Altersgruppe, f — sikosa epyna
Arbeit mit dem Lehrbuch — poboma 3 niopyunuxom
Arbeit mit Tonaufnahmen — poboma 3 ¢ponoepamoro
Ausriistung, f, Ausstattung, f — o6naonanns ypoxy
Bewertung/ Beurteilung, f /Evaluation, f, / Benotung, f — sucmaenenns oyinok
Bildungsziel, n — mema oceimns
den Unterrichtsplan erstellen — cxracmu naan ypoxy
Erarbeitung von Lernaufgaben — pospo6ka nasuanvnux 3asoans
Erziehungsziel, n — mema suxoena
Grundschule, f — wkona nouamxosalmonoowa
Hauptschule, f — wxona ocnosna
Hausaufgabe, f — domawne 3asoanns
Hausaufgabenerklirung, f — nosicnennsi domawinvoeo 3aeoanmsi
Inszenieren eines Dialogs, n — posiepysanns dianocy no ponsim
kommunikative Sprachpraxis — pozmosna npaxmuxa
Lernaktivitdten, Pl — euou nasuanonoi oissnvnocmi
Lernstoffeinfiihrung, f, Lernstoffprdsentation, f — ssedenns nosoco mamepiany
Lernstoffwiederholung, f — noemopennss mamepiany
Mundgymnastik, f /Artikulationstraining, n — ¢ponemuuna 3apsoka
Oberschule, f — wkona cmapwa
praktisches (kommunikatives) Lernziel, n — mema npaxmuuna
selbststandige Arbeit, f — camocmiiina po6oma
Stundenskizze ,f; Unterrichtsskizze, f; Stundenkonzept, n; Unterrichtskonzept, n
— NIIAH-KOHCNEKM YPOKY
Tafeleinsatz im Unterricht, m /Arbeit mit der Tafel — po6oma 6ins dowxu
Thema des Unterrichts ,n — mema ypoxy
thematischer Unterrichtsplan, m — karenoaprno-memamuunuii nian
Ubungen zum «Aufwdrmeny — Mo6nenHesa 3apsaoKa
Unterricht erteilen/geben — nposooumu ypox
Unterrichtsablauf, m /Stundenablauf, m — xio ypoxy
Unterrichtsbeginn, m, Einstieg, m — nouamox ypoky
Unterrichtsinhalte,Pl , Stundeneinhalte, Pl — syicm po6omu na ypoyi
Unterrichtsphase, f ,Unterrichtssequenz, f — emanu ypoky
Unterrichtsplan in Stichpunkten , m— cxemamuunuii nnan ypoxy
Unterrichtsplan, m / Stundenplan, m — nran ypoxy
Unterrichtszusammenfassung, f — niocymxu ypoxy
Vorplanung, f — nonepeone nnanysanns
Wortschatzwiederholung, f — nosmopenns nexcuxu

65



Thema 5. Grundbegriffe

Adaption/Anpassung der lexikalischen Ubungen, f — adanmayis nexcuunux
3a60aHb

Auswahlkriterien der Lexik /des Wortschatzes — kpumepii 6iobopy nexcuxu
Bedeutung der Worter, f — suauenns cuis

einsprachiges  Semantisierungsverfahren —  6esnepexnaonuii  cnocio
CEMaHTH3aIll]l JIEKCUKHU

Erlauterung / Vermittlung / Einfiihrung der lexikalischen Erscheinung, f —
O3HAUOMAEHHSA 3 IeKCUYHUM Aeuuiem

kommunikative Vermittlung der Lexik / des Wortschatzes, f -
KOMyHiKamu6H0 Has4amu J1€KCUKy

Lexik, f, Wortschatz, m — zexcuunuu 3anac

lexikalische (Lern-) Einheit , f — zexcuuna oounuys

lexikalische Kompetenz, f — rexcuuna xomnemenyis

lexikalische Teilfertigkeit , f — zexcuuna nasuuxa

lexikalische Ubung, f — rexcuuna snpaea
lexikalischesMinimum,lexikalisches Wortschatzminimum, n — zexcuunuii
MIHIMYM

lexikalisches Spiel , f — rexcuuna epa

potentialer Wortschatz , m— nomenyianvnuii crosnuxoeuii 3anac
produktiver ~ Wortschatz, Mitteilungswortschatz, m -  axmuenui
C/IOBHUKOBULL 3aNAC

Redemittel, Pl — moenennesi 3acobu

rezeptiver Wortschatz / Verstehenswortschatz, m — nacusnuii cnoenuxosuii
3anac

semantisches Feld , n — cemanmuune none

Semantisierungsverfahren der lexikalischen Einheiten / des Wortschatzes, n
— cnocobdu cemanmu3zayii 1eKcuKu

Vokabel, f — croso (0ns 3aceoenns)

Worterbuch / Lexikon, n — CIOBHUK (6uoanuti)
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Thema 6. Grundbegriffe

Adaption, f, Anpassung der grammatischen Aufgaben, f — adanmayis
PAMAMUYHUX 3A80AHb

Auswahlkriterien der Grammatik/des grammatischen Stoffes,Pl —
Kpumepii 8i000py epamamuxu

grammatische Erscheinung, f— epamamuune seuwe

grammatische Form, f — epamamuuna gpopma

grammatische Kompetenz, f — epamamuuna xomnemenyis

grammatische Regel, f — epamamuune npasuno

grammatische Spiel, n — epamamuuna epa

grammatische Struktur, f — epamamuuna cmpyxmypa

grammatische Teilfertigkeit, f — epamamuuna nasuuxa

grammatische Ubung, f — epamamuuna enpasa

grammatischer Lehr/und Lernstoff, m — epamamuunuit mamepian
kommunikative Vermittlung der Grammatik; kommunikativer Grammatik-
unterricht — xomynixamuene nasuanms epamamuxu

Prinzip der Modellierung, n — npunyun mooenrosanns

Prinzip der Vieldeutigkeit, n — npunyun 6acamosnaunocmi

produktives grammatisches Minimum/padagogische Gramma-
tik/Lerngrammatik — axmuesnuii epamamuyunuti MiHiMym

Regelwissen, n — suanmns npasun

rezeptives grammatisches Minimum — nacusnuti epamamuunuil Minimym
strukturalistischer Ansatz , m — cmpyxmypnuii nioxio
Vermittlung/Einfithrung/Erlduterung der grammatischen Erscheinung, f —
O3HAUOMIEHHS 3 2DAMATMUYHUM SGULYEM

Visualisierung der Regel, f — ynaounenns npasuna
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Thema 7. Grundbegriffe

 analytisch-imitatives Verfahren/Methode — arnanimuxo-imimamuenuii memoo

o Approximation, f — anpoxcumayisn

o Artikulation, f — apmuxynsayis

» Artikulationsteilfertigkeit, f — nasuuxa apmuxynayitina

o Aussprachehilfen , Pl — onopu onsa nasuanns sumosu

o Ausspracheschulung, f, Ausspracheiibungen, Pl — enpasu ons nasuanms
BUMOBU

e Auswahl, f- sioo6ip

« Betonung, f, Akzent, m — naconoc

o Chorsprechen, n — nosmopenus xopom

o Diphthonge, Pl — ougpmomneu

o Entwicklung des Horens, f — pozsumox cayxy

» fallende Melodie/ Intonation — nuzxiona menoouka

» fallender Ton — mown nuzxionui

» geschlossene/offene VVokale , Pl —- zaxpumilsiokpumi conocmi

o Horiibungen , Pl — snpasu na cnputinamms na cuyx

« imitatives Verfahren/Methode — memoo imimamuenuii

 interrogative (steigende) Melodie (Intonation) — eucxiona menoouxa -

o Intonation, f — immonayis

o Intonationsmodell, n — inmonayitina mooenw

« Intonationsteilfertigkeit, f — inmonauyiiina nasuuxa

o Kompetenz, f — xomnemenyis

« Konsonanten, Pl — npuconocni

« lange/kurze Vokale — odoszilkopomxi conocni

o lautes Lesen , N — yumanus 6zonoc

o linguistische  Kompetenz;  Sprachkompetenz, f —  komnemenyisn
niHesicmuunal MosHa

o Melodieverlauf, m — menoouxa

o Methoden des Phonetikunterrichts — memoo nasuanmns ponemuxu

o Mundgymnastik, f — ¢ponemuuna zapsoxka

o Nachsprechen, n — nosmopenus, siomeopenns 3a kumoco

» Nachsprechiibungen, Pl — enpasu na nosmopenus,siomeopenns

e Phonem, n — ¢onema

« phonematisches Horen , N — ghonemamuunuii ciyx

o Phonetik, f — ¢gonemuxa

» phonetische Stoff, m — gonemuunuii mamepian

« phonetische Ubung, f — ¢ponemuuna enpasa

o phonetisches Minimum, n — ¢onemuunuii minimym

o phonetisches System, n — gonemuuna cucmema

« phonologische/phonetische Kompetenz, f — gonemuuna xomnemenyis

« phonologisches System , f — ¢poronociuna cucmema

o Rhythmus, m — pumwm

o Satzbetonung, f— naconoc y peuenni

« schwebende Melodie/Intonation — neitmpanvna menoouxa
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Silbe, f — cknao

Sprechvorbild, n — 3pa3zok moenenns
steigender Ton — mown eucxionuil
Teilfertigkeiten, Pl — nasuuxu
Tempo, N — weuokicmo
Transkription, f — mpanckpunyis

Ubungen zum Differenzieren der Laute, Pl — enpasu na ougepenyiayio
36)Ki8

Ubungen zum Erkennen der Laute , Pl — enpasu na éniznaeanus 36yxis
Ubungen zum Identifizieren der Laute, Pl — enpasu na ioenmugixayirwo
36)KI8

Ubungen zur Rezeption der Laute , Pl — enpasu na peyenyiro 36ykie
Vokale, Pl — 3syku conocni

Vorsprechen, n — 3paszok sumosu ons nacnioysamnms
Wortbetonung, f — raconoc y cnosi

Zungenbrecher, m — ckopomosxa
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Anhang 2

Fragen zur Wissenskontrolle

1. Anforderungen an die Deutschstunde in der Mittelschule.

2. Struktur der Deutschstunde.

3. Kommunikativer handlungsorientierter Unterricht bei der Entwicklung der gram-
matischen, lexikalischen und phonologischen Kompetenz.

4. Besonderheiten der Entwicklung der phonologischen Kompetenz, Niveau Al.

5. System von der phonologischen und phonetischen Ubungen.

6. Besonderheiten der Entwicklung der phonologischen Kompetenz, Niveau A2.

7. Lehrinhalt der grammatischen Kompetenz in der Mittelschule.

8. Auswahl der grammatischen Strukturen.

9. Schwierigkeiten der Entwicklung der grammatischen Kompetenz, Niveau Al.

10. Etappen der Entwicklung der grammatischen Kompetenz.

11. Grammatische Ubungen.

12. Etappen der Entwicklung der lexikalischen Kompetenz.

13. Lexikalische Ubungen.

14. Schwierigkeiten der Entwicklung der lexikalischen Kompetenz.

15. Lexik. Das aktive und passive Minimum.

16. Das Problem der Entwicklung von der Sprechkompetenz und Sprechfertigkeiten
im Deutschunterricht.

17. Unterrichtsziele der Deutschstunde in der Mittelschule.

18. Lerninhalt des Deutschunterrichts in der Mittelschule.

19. Bestimmen Sie die Lernziele der Stunde.

20. Bewertung im Deutschunterricht in der Mittelschule.

21. Anforderungen an die berufsbezogene kommunikative Kompetenz des Deutsch-
lehrers.

22. Lernprinzipien und Lernmethoden des Fremdsprachenunterrichts in der Mittel-
schule.

23. Aufgaben der Methodik und Verbindungen mit anderen Wissenschaften.

24. Schwierigkeiten der Entwicklung der grammatischen Kompetenz, Niveau A2.
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Anhang 3

1. Strukturen der Unterrichtsverwendung

Unterrichtsbeginn: Begriilung

IlouaTok ypoKy: npuBiTAHHSA

Guten Morgen! / Guten Tag!
Steht bitte auf!

Setzt euch bitte.

Bleibt bitte sitzen.

- lo6poro panky! JloOpuii neHs!
- Bcranbte, Oyap nacka!

- Cipaiire.

- He Bcragaiire.

Vorstellung

3HaWOMCTBO

Ich mochte mich vorstellen. Mein
Name ist... Ich unterrichte euch in
Deutsch. / Ich vertrete heute eure
Deutschlehrerin.

Ich rufe jetzt die Namen auf.

Wir haben einen neuen Schiiler.
Wie ist dein Name, dein Vorname?
Welche Schule hast du besucht?
Welche Note hast du in Deutsch?

A xorti(y1a) 6 mpencraButucs. MeHe
3BaTH ... Sl Oyny BUKIAAaTH y Bac
HiMelbky MoBy. [/ Cporomni s
IIMIHSIO Ballly BYMTEIBKY HIMEIBKO1
MOBH.

3apa3 s Oyay Ha3UBaTH MPI3BUILIA.

B Hac HOBU# yueHb. Sk Tebe 3BaTH?
(SIK TBOE MPI3BHUILE, TBOE 1M’S7)

B sy mkony i xonuB?

Slka B TeOe oIliHKa 3 HIMEI[bKOI MOBH?

Organisierung zur Arbeit

OpranizaniiHui MOMEHT

Wer hat heute Klassendienst?
Welches Datum haben wir heute?
Welcher Wochentag ist heute?

- XTO ChOTOH1 YEPTOBHIA?
- SIke chOTOIHI YMCITIO?
- SIkuii cbOroH1 N1E€Hb THXKHS?

- Wer fehlt? - XTO BiJICyTHIili?
- Warum fehlen sie? / Was ist mit| -Homy Bonu Biacytai? / I1{o 3 HuMU?
ihnen?
Zielsetzung ITocTanoBka miJi

Das Thema der heutigen Stunde lau-
tet: ... / Heute wollen wir ein neues
Thema behandeln: ... / Heute wol-
len wir unser Thema. .. abschlief3en.
Das Ziel unserer heutigen Stunde
besteht in ... / Unser Ziel ist es, die
Kenntnisse in ... zu festigen.
- Wir beschéftigen uns heute mit... /
Heute nehmen wir einen neuen Text
durch. / Heute sprechen wir tiber..

-Tema ChOrOJHINIHLOTO 3aHATTS 3BYYHUTH
HACTYIMHUM YuHOM: ... /| Choromni Mmu
pO3IIISIHEMO HOBY Temy: ... /| CporojHi
MH 3aBEPIIYEMO pOOOTY HAJl TEMOIO ...
-MeTor0 Haoro ChOrOAHIIIHBOIO YPOKY
€ ... /| Hamoro MeTor € 3aKpiruieHHs
3HaHB 3 ...

-Croromui mu 3aiimemocs ... / CroromHi
MU po3oepemo HoBwid TekcT / ChOrojHi
MU IIOTOBOPUMO TIPO ...
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Kontrolle der Hausaufgaben

IlepeBipka 10MAIIHBOT0 3aBAAHHS

- Jetzt wollen wir die Hausaufgaben kon-
trollieren. / Jetzt tiberpriife ich die Hausar-
beit.

- Wir hatten fiir heute ... auf. / Aufgege-
ben war...

- Habt ihr alle die Hausaufgabe gemacht? /
Wer hat die Hausaufgabe nicht gemacht?

- Ich will mir die schriftlichen Arbeiten
ansehen. Schlagt eure Hefte auf.

- Jetzt wollen wir sehen / tiberpriifen, ob
ihr die neuen VVokabeln gelernt habt.

- Warum hast du die Vokabeln nicht ge-
lernt?

-Arbeite die Hausaufgabe zur nichsten
Stunde nach. / Di musst das Versdaumte
nachholen.

- JlaBaiiTe mepeBipMMO JOMAIIIHE 3aBJaH-
Hs1. / 3apa3 s mepeBipro JOMaIlHE 3aB/aH-
HSL.

- Ha cporosni 3agaBaim ... / Oyiio 3ajaHo

- Bci BukoHanmu momairde 3aBmgaHHg? XToO
HE 3po0UB TOMAaITHIO PoOOTY?

- S mepemuBmOCs MHCHMOBI
Binkpuiite 30mmTH.

- JlaBaiite moauBUMOCs / TEPEBIPUMO, K
BH BHUBYIJIM HOBI CJIOBA.

- YoMy T HE BUBYHB CJIOBA?

pOOOTH.

- Jlo HacTymHOro ypoKy BHUKOHal 3aBJlaH-
Hs moBHIicTIO. / ToO1 BapTO HA3IOTHATH
IPOITYIICHE.

Arbeit an der Tafel

PoGoTa 0ia qomkn

- N., komm an die Tafel. / Komm bitte
nach vorn. / Geh an die Tafel.

- Nimm Kreide und schreib (e).

- Schreib (e) es oben an die Tafel.

- Schreib (e) bitte groBer / deutlicher.

- Teile die Tafel in zwei Halften / Spalten
ein. / Schreib (e) in zwei Spalten.

- Schreib (e) in die erste Spalte ... und in
die zweite Spalte ...

- Scheibe die Worter unter einander.

- Wende dich zur Klasse. /  Sprich zur
Klasse. / Steh nicht mit dem Riicken zur
Klasse.

- Tritt / geh etwas zur Seite.

- Seht zur Tafel. / Schaut alle an die Tafel.
/ Seht alle nach vorn.

- Vergleicht euren Text mit dem an der
Tafel.

- Sind an der Tafel Fehler? / Wer siegt
Fehler an der Tafel?

- N., geh an die Tafel und berichtige die
Fehler.

- H., mo momxku. / Buxoms mo moku. /
[TimiiT Ho MeHe.

- Bizbmu kpeiiny 1 numu.

- Hanuim B BepxHiil 4aCTHHI TOIIKU.

- Iy OinbmmMu / 9iTKO.

- [Moxinu momiky Ha JBi YacTUHH / KOJIOH-
ku. / 3anuiiy B 1Bi KOJIOHKH.

- 3anuimy B mepiry KOJOHKY..., a B ApPY-
ry...

- 3anuimm cjioBa B CTOBIYHK.

- [loBepHuchk 10 kiacy. / 3Bepraiics 10
kiacy. / He criii ciuHO0O 710 KITacy.

- Binifinu B cTopony.
- [lomguBUCh HA HOIIKY.

- [lopiBHsMTE Ball TEKCT 3 HAMKMCAHUM Ha
JTOIIIITI.

- Yu € na gourui noMmmwiku? / XTo nobauuns
IIOMHMJIKY Ha JOIIIL{?

- H., iqm 1o momku i BUNpaBu MOMUJIKH.
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- Schreib richtig von der Tafel ab.

- Wisch (e) das ganze Wort / den ganzen
Satz weg und schreib (e) es / ihn richtig.

- Die Kreide schreibt nicht. Nimm ein an-
deres Stiick.

- Lies laut mit, was du schreibst.

- Wisch (e) die Tafel ab. / Mache die Tafel
ordentlich sauber.

- Wisch (e), 16sch (e) nicht mit des Hand.
Nimm den Tafellappen.

- Der Tafellappen ist zu trocken. Mache
bitte den Tafellappen nass.

- CoucyiiTe 3 IOIIKH BIPHO.

- Butpu Bci cnoBa / Bci pedeHHs i
HaIUIY 1X [IPaBUIBHO.

- Kpeiina ne mume. Bizpmu iH1ITY.

- Ywurai1 BroJjioc Te, 110 T 3aUCYEIIL.

- Burpu 3 gomku. / [IpuBeau 101Ky B
TOPSJIOK.

- He Butupaii pykoro. BizeMu randipky.

- Tanuipka gyxe cyxa. Hamoun ii, Oynpb
Jacka.

Arbeit an dem Text

PoGoTa 3 TekcTomM

- Nehmt die Lehrbiicher.

- Nehmt die Lehrbiicher heraus.

- Nehmt die Texte zur Hand.

- Offnet die Biicher auf Seite... /
Schlagt Seite ... auf.

- Wir wollen jetzt den Text lesen.
Hort zu. Ich lese jetzt den neuen
Text vor, danach lest ihn.

- Lies zuerst die Uberschrift vor.

- Schlagt eine Seite um. / Blittert die
Seite um.

- Blittert zwei Seiten weiter.
findet ihr...

- Schlagt / blattert eine Seite zuriick.

-Schaut / seht in das Buch.

- Wer will lesen?

-Wer fangt an?

- Beginn/ fange an!

- Lies von Anfang an! / Lies von
vorn!

Dort

- Versuch (e) es noch einmal.

- Jetzt wollen wir den ganzen Text
der Reihe nach lesen.

- Wer ist an der Reihe? / Wer ist
dran?

- Als Néchster liest...

- Lies vom Platz aus.

BizbMu miipydyHUKU

JlicTanbpTe Bal NiApyIHUKH.

Bi3bMiTh TEKCTH.

Bigkpuiite migpydHUKA Ha CTOPIHIN... /

Biakpuiite CTOpiHKY ...

3apa3 MU OyaeMoO 4YMTaTH  TEKCT.

CnyxailTe yBaxkHO. 3apa3 s NPOYUTAIO

HOBUM TEKCT Brojioc, MOTIM 4YUTaTH Oy-

JIETE BH.

- [IpounTaiiTe cioyaTKy 3arojioBOK

- Bigkpwuiitre HacTynHy cropinky / Ilepe-
TOPHITH CTOPIHKY.

- [leperopuites ABI
3HauAeTe ...

- [loBepHIThCA HA OIHY CTOPIHKY Ha3ajl.

- [loguBiTHCS B MIIPYYHUK.

- XTO X04€ 4ynuTaTu?

- XT0 noyHe?

- [lounnaii!

- [IpounTaii 3 mouatky! /

Yuraii 3 noyatky !

ctopinku. Tam BH

- CrpoOyit 11e pas.

- 3apa3 MM TPOYUTAEMO BECh TEKCT MO
qep3i.

- Yus 3apa3 yepra? / Xto no uep3i?

- Hactynaum ynrae ...
- Yuraii 3 micis.
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Lest fiir euch.

Jeder liest fiir sich.

Lies den folgenden Satz / die erste
Zeile / den letzten Abschnitt.

Halt.

Legt die Biicher weg.

Wer will den Inhalt der Geschichte
nacherzidhlen?

Gebt den Inhalt des Textes in Ukra-
inisch /in Deutsch wieder.

Gebt die Hauptgedanken der Erzih-
lung in Deutsch wieder.

Wer will den Text kurz zusammen-
fassen?

Wovon handelt der Text / die Ge-
schichte?

Welche sind die wichtigsten Gedan-
ken in diesem Text?

Wann und wo spielt die Geschichte
/ die Handlung?

Sprecht zum Text nach folgender
Gliederung.

Fertigt selbst eine Gliederung an.
Erzahl die Geschichte an Hand dei-
ner Gliederung nach.

Erzahl das Wesentliche.

Erzahl moglichst knapp.

Erzihl den Text ausfiihrlich nach.
Sagt, was euch gefallen / nicht ge-
fallen hat.

- Yuraii mpo cebe.

- Bci unrarots nipo cebde.

- [lpounTait HacTynHi pedyeHHs / mepimid
PSIOK / OCTaHHIO YacTHHY.

- 3ynuHHCH / 3yMUHITHCS.

- Bigknanite migpydYHUKH B CTOPOHY.

- XTO X04e mepeKas3aTu 3MICT icTopii?

- [lepenaiiTe 3MICT TEKCTY MO-YKpaiHChKU
/ Ha HIMELBKiil MOBI.

- [lepenaiiTe OCHOBHI JYMKH pO3IOBIJII Ha
HIMEIBKIA MOBI.

- XTO X04y KOPOTKO IEepeaaTd OCHOBHUU
3MICT TEKCTY?

- Ipo mro figetbest B TeKeTi / icTopii?

- SIK1 OCHOBHI1 IYMKH IIbOTO TEKCTY?
- Ko i1e nmpoxoauts ictopis / aiicTBO?

- BucnoBiThbcst 3MICTOM TEKCTY 3a HACTYII-
HUM TIJIaHOM.

- CxJ1aziiTh TIaH CaMOCTIHHO.

- Po3kaxiTh 1CTOpit0 Ha OCHOBI CBOTO
TIaHy.

- Po3kaxu came roiaoBHe.

- Po3kaxwu, mo MOKIJIMBOCT1, KOPOTKO.

- [lepekaxku TEKCT TOCIIBHO.

- CkaxiTh, 1110 BaM criogodaiiock / He cro-
100aJ10Ch

Ubungen zur Aussprache

doHeTHYHI 3aBIAHHA

Sprecht mir nach.

Lest diesen Satz im Chor.
Wiederholt im Chor.

Du liest gut / flieBend / phonetisch
einwandfrei / stockend / fehlerhaft.
Lies / sprich lauter / etwas lauter /
nicht so leise / aufmerksamer / lang-
samer / deutlicher / ausdrucksvoller.
Wir lesen den Dialog / das Gespriach
mit verteilten Rollen.

- IloBTOPITH 32 MHOIO.

- IIpouuTaiite 1ie pe4eHHs XOPOM.

- IloBTOpiTH XOpOM.

- Twu ywuraem modpe / mBuako / 0e3-
JOTaHHO / CIIOTUKAKOYHUCH [ 3 TTIOMH-
JIKaMH.

- Yuraii / roBopu rojocHimie / Tpoxu
rojiocHime / He Tak THXO0 / yBaxHO /
NOBUIBHIMIE / YiTKimIe / BUpa3Hile.

- Uuraemo / mpounTaeMo aiajior 3a
POJISIMH.
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Schriftliche Arbeit

IMucsMoBa podoTa

Wir schreiben heute eine Kontroll-
arbeit.

Nehmt eure Hefte bereit.
Schlagt eure Hefte auf.

Vergesst Datum, Namen und Uber-
schrift nicht.

Schreibt Datum in eure Hefte.

Lasst einen breiten Rand.

Nehmt die Kugelschreiber.

Schreib nicht so eng, lass einen gro-
Beren Zwischenraum.

Schreibt erst ins Unreine.

Schreibt die Arbeit ins Reine um.
Lasst das Schreiben und legt die
Kulis hin.

Kontrolliert das Geschriebene noch
einmal.

Schlieft eure Hefte / Schlagt die
Hefte zu.

Legt die Hefte weg.

Gebt die Arbeiten ab.

N., sammle bitte die Hefte ein.
Morgen / ndchste Woche bekommt
ihr die Arbeiten zuriick.

N., teile die Hefte aus.

Berichtigt eure Fehler.

- CporogHi MU MUIIEMO KOHTPOJIBbHY
poboTy.

- JlicTanbTe BaIi 30IIMTH.

- Iligroryéite Bami  3omuTd. [/
BiakpwuiiTe Bari 30muITH.

- He 3a0yapre Hammcatm naty, ¢a-
MUJIIFO 1 3aT0JIOBOK.

- Hanwmite B 30mmTax aary.

- 3anuIiTe mMpoKi MmoJsl.

- BizbmiTh pyuku.

- He numm cnoBa Tak GJ1M3bKO OJUH
JI0 OJTHOT'0, POOH BIJCTYII.

- [Iumite croyaTKy Ha YOPHOBHUKY.

- Ilepenuuiite poOOTY HAYUCTO.

- 3aBepiiyidTe nucaTd 1 BIIJIOXKITh

PYUKH.

- Ilepesipre 11e pa3 HanKCaHHS.

- 3akpwuiiTe Ballll 30IIUTH.

- Bigkmaau 301MTH B CTOPOHY.

- 3pabite poOOTH.

- H., 30epwu, Oyap nacka, 30IIHUTH.

- 3aBTpa / Ha HACTYMHOMY TIKHI BH
OTPUMAETE CBOI POOOTH.

- H., po3naii 30mmTH.

- Bunpaste Baui NOMHIKH.

Arbeit am Wortschatz

Po0oTa HaJx JIEKCUKOIO

Verwendet die folgenden Wendun-
gen in euren Antworten.

Wie sagt man ... auf Deutsch / auf
Ukrainisch?

Schlagt im Worterbuch nach, was
das Wort... bedeutet.

Welche Bedeutung habt ihr zu ...
gefunden?

Wir wollen versuchen, die Bedeu-
tung des Wortes / der Worter ohne
Worterbuch zu erschlief3en.

Was konnte dieses Wort aus dem
Zusammenhand noch bedeuten?

- BukopucrtoByiiTe B CBOiX BIANOBIIAX
HACTYIHI BUPa3U.
- Sk Oyne HiMenbKor / yKpaiHCHKOIO ...

- BunpasTe B CIIOBHMKY, 110 03HAYA€ CJIO-
BO ...
- SIke 3HAYEHHS BU 3HAWUIILUIA UIA ...7

- CnpoOy¥iiTe BUSACHUTH 3HA4YeHHS ciioBa /
CJIiB O€3 CIIOBHHKA.

- 1Ilo Mo>ke 03HayaTu 1€ CI0BO, BUXOASUU
3 KOHTEKCTY?
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Beim Ubersetzen

IIpu nepexaani

- Wir wollen jetzt den Text iiberset-
zen.

- Ubersetze bitte den Text / den Ab-
schnitt/ den Absatz / den Satz.

- Ubersetzt den Text aus dem Ukrai-
nischen ins Deutsche.

- Ubersetzt nicht wortlich / nicht
Wort fiir Wort.

- Ubersetzt sinngemiB / genau.

- Wie hast du denn das iibersetzt?

- Wie iibersetzt man das ins Ukraini-
sche / ins Deutsche?

- Wie ibersetzt man diesen Aus-
druck?

- Lies deine Ubersetzung vor.

- Wer hat das anders iibersetzt?

- Welche von beiden Ubersetzungen
ist eurer Meinung nach besser?

- Welche Variante ist besser?

- Ubersetzt diesen Text mit Hilfe des
Worterbuches.

- Fir diese Wort sind im Worterbuch
zwei/drei/mehrere Bedeutungen an-
gegeben.

- Welche Bedeutung ist in unserem
Text die passende / richtige?

- Diese Bedeutung passt hier nicht.

33.133,3 IMECPCKIaACMO TCKCT

[Mepexnanu, Oyap gacka, Tekct / va-
ctuHy / ab3ar1 / peyeHHSI.
[lepeknagyn TEKCT 3 YKpalHCBKOI
MOBH Ha HIMEIIBKY.

He nepeknagaiite 1ocmiBHO.

[TepexnaaiTe BIAMOBIIHO A0 3MICTY
/ TouHoO.

Ak Tu ue nepexiap?

Sk mepekiyiacTu i€ Ha YKpPaiHCBKY
MOBY / Ha HIMEIIbKY MOBY?

Sk Bapro mnNEpeksIacTH Leu Ipu-
Kian?

[IpounTait Brosoc ueu npukiai.
XTO0 nepekiaB No-1HILIoOMY?

Sxuii 3 1BOX MEpeKIaiB, Ha Bally
IyMKY, Kpamuin?

Axuil BapiaHT Kparuii?
[TepexnamiTe 11l TEKCT 3a JOMOMO-
rOK0 CJIOBHUKA.

VY 1mporo ciaoBa B CIOBHUKY IOJaH1
nBsa /| Tpu 3HaueHHs / IeKinbKa 3Ha-
YEHb.

SIke 3HaYCHHS MIAXOAUTH / € BIpHUM
B HALIOMY TEKCTi?

Lle 3HaueHHS HE MIAXOIUTD.

Miindliche Ubungen

YcHi 3aB1aHHA

-Jetzt wollen wir uns deutsch unterhalten.

- Wir werden jetzt iiber... sprechen.

- Wollen wir uns iiber das Thema... unter-
halten.

- Was ist deine Meinung?

- Warum denkst du so?

- Charakterisiere ...

- Wer kann ergénzen / vervollstindigen?

- Kannst du noch mehr zu diesem Thema
sagen?

- Begriinde / beweise!

- Erklare das ausfiihrlich.

- Denke noch mal nach.

JlaBaiiTe TOTOBOPHUMO HIMEI[LKOIO
MOBOIO.

3apa3 MU [IOrOBOPUMO IIpO ...
JlaBaliTe MOrOBOPUMO Ha TEMY ...
Sxa TBOSA nymKa?

Yomy TH Tak gymaem?

Jlail XapakTEepUCTHKY ...

XT10 MOe noaaTtu / JOOBHUTH?

Tu Moxem 1mie IMmOCh CKa3aTh 3a
LI€I0 TEMOIO?

OG6rpynryi! Hoeau!

Ilosicuu nertanbHO.

[Moxymaii me.
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- Uberleg dir das genau.

- Stellt Fragen zum Text.

- Stellt euch gegenseitig Fragen zum Text.
/ Stellt einander Fragen.

- Du stellst die Fragen, und die anderen
antworten darauf.

- Wer die Frage richtig beantwortet hat,
stellt die ndchste Frage an die Klasse.

- Frage deinen Gesprachspartner.
- Beantwortet einige Fragen.
- Beantwortet diese Frage positiv / negativ.

- Antwortet mit einem Satz / zwei Sitzen
auf die folgenden Fragen.

- Wie denken de anderen dariiber? Seid ihr
einverstanden?

- Da bin ich anderer Meinung. Und ihr?

- Wer kann helfen?

- Wer will / kann dazu noch etwas sagen?

- Versuchen wir gemeinsam das Problem
Zu l6sen.

- Stellt euch diese Situation vor.

- Ubt paarweise.

- Gestaltet einen kurzen Dialog zu folgen-
der Situation.

- Arbeitet einen Dialog auf der Grundlage
dieses Textes aus.

- Bereitet einige Dialoge vor.

- Sprecht zum Thema...

- Setze die folgende Erzéhlung fort . fithre
sie zu Ende.

- Versuche frei zu sprechen.

- Fass dich kurz!

[Tomucnu ue pas.

3amaiiTe MATAHHS 10 TEKCTY.
[TocTaBTe OMH OHOMY TTUTAHHS 32
TEKCTOM.

Tu craBuIm TMTaHHS, a 1HII
BIZIIIOB1IAIOTH HA HUX.

Toii, XTO BIpHO BITMIOBIB Ha MHUTaH-
Hs, CTAaBUTh HACTYIHI ITUTAaHHS KJja-
cy.

3anuTail y CBOTO CriBOECITHUKA.
Jla¥Te BIAIMOBII HA ITUTAHHS.

JlaiiTe BIAMOBIAL HA II€¢ MHUTAHHS
CTBEPIKYBaJIbHO / HETAaTHBHO.
JlaiiTe BiAMOBIIb OJHUM PEUYCHHSM /
JBOMa PEYCHHSIMHU Ha HACTYITHI ITH-
TaHHS.

[[lo aymarTh 3 UBOTO MPUBOAY
1Hm1? Bu moromxyerecs?

B mene inma qymka. A y Bac?

XTO MOKE JOTTOMOTTH?

XT10 X0ue / MOXe CKa3aTH IIe I0Ch
3 I[LOT'O IPUBOTY?

CrnpobyeMo BUPIIIMTH 110 MPOOIIE-
MY pa3oM.

V4BITb CO01 110 CUTYAIIIO.
[IpamroriTe nmonapHo.

CknamiTh KOPOTKHUM  Jlajior 0
HACTYIMHOI CUTYaIlli.

[linroryiiTe aiajJor Ha OCHOBI LBOTO
TEKCTY.

CKiIaaiTe JEKUIbKA J1aJI0T1B.
Bucnositecs 3a TEMOIO. ..

[IponoBx  HAcTynmHy  pO3MOBI/Ib.
npuayMai HOTo KiHITBKY.

CrpoOyii TOBOPUTH CaMOCTIHHO.
Bynp giTkum!

Hausaufgaben

JlomaniHe 3aBIaHHA

- Nehmt eure Tagebiicher zur Hand.

- Schreibt die Hausaufgabe auf.

- Eure Hausaufgebe fiir die nichste
Stunde : den Text ... durchzuarbei-
ten; eint miindliche Nacherzdhlung
vorzuarbeiten; die neuen Vokabeln

Bi3pMiITE Balln HI0IEHHUKH.
3anuinTh JOMAIHE 3aBIaHHs.

Jlo HacTymHOro YpOKy BaM HE0O0-
X1THO BUKOHATH HACTYIIHI 3aBJaH-
HS: OIpAaIfOBaTH TEKCT...; MiArOTY-
BaTH YCHUM TMepeKa3; MOBTOPUTH
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zu wiederholen; den Text auf Seite
...von ... bis ... zu tbersetzen; das
Gedicht auswendig zu lernen; die
Ubung auf Seite ... zu machen; die
grammatischen Ubungen auf Seite
... durchzuarbeiten; Fragen zum In-
halt des Textes zu stellen; die unbe-
kannten VVokabeln aus dem Text zu
schreiben; den Text ins Ukrainische
iibersetzen; die Sitze ins Deutsche
ZU tibersetzen; das Bild zu beschrei-
ben.
Morgen schreiben wir eine Kontrol-
larbeit.
Fir die nachste Stunde brauchen
Wir...
Bringt zur nachsten Stunde ... mit.
Wer hat etwas nicht verstanden?
Fragt, wenn ihr etwas nicht versteht.
Ist das klar?
Gebt es noch Fragen? / Wer hat
noch Fragen? / Was ist sonst noch
unklar?
N., wiederhole die Hausaufgabe. /
N., sage, was ihr auf habt.
Fiir Montag habt ihr keine Hausauf-
gabe.

HOBI CIJIOBAa; TIEPEKIACTH TEKCT Ha
CTOpIHINl ...Bif... J0; BHUBYUTH
HarmaMm’ siIThb BIpI; BUKOHATH BIIPaBY
Ha CTOPIHIII... OTMpAIIOBaTH TpamMa-
THYHI BOpPaBH HaA CTOPIHIN..., IO-
CTaBUTH THUTAHHS JI0 TEKCTY; BUIIH-
caTh 13 TEKCTy HEe3HahWoMl CIIOBa;
HamMcaTh IJIaH JI0 TEKCTy; Mepe-
KJIACTH TEKCT YKPaiHChKOIO MOBOIO;
NIEPEeKJIACTH PEYCHHS HIMEIbKOIO
MOBOIO; OTTUCATH KapTHUHKY.

3aBTpa MU HAIUIIEMO KOHTPOJBHY
poboTy.

Ha HactynHomy yporill HaM noTpio-
HO...

[IpuHeciTh Ha HACTYIHUM YPOK. ..
XTO 1I0Ch HE 3pO3YMIB?

3anuTaiite, SKIIO BU IIOCh HE 3PO-
3yMLIH.

e 3po3ymino?

€ we nurands?! Y koro € uie nu-
tauus? / 1o e He3po3ymino?

H., moBTopu nomaimHe 3aBaaHHs. /
H., ckaxwu, 10 BaM 3a1anu 1010My.
Ha noneninok Bu HEe OTpUMAaETE J10-
MAaITHLOTO 3aBJIaHHS.

Beendigung des Unterrichts

3aBepuIeHHS YPOKY

Es hat geklingelt / geldutet.

Wir machen Schluss. / Wir miissen
jetzt Schluss machen.

Fiir heute ist es genug. / Das reicht
fur heute.

Wir haben unseren Stoff nicht ganz
geschafft.

Wir setzen das Thema in der néchs-
ten Stunde fort. / Das nachste Mal
mehr dartiber.

Die Stunde ist zu Ende.

Jetzt ist Pause. Liiftet das Klassen-
Zimmer.

Geht alle hinaus. Geht alle aus der
Klasse.

[Tpoa3BeniB a3BiHOK. / [I3BIHOK.

Mu 3aBepiiryemo poboty. / Mu 3a-
BEPIIYEMO 3apa3 poOoTy.

Ha cporomni 1ocTaTHBO.

Mwu He BCce BUKOHAJIN.

[IponosxkuMo poOOTYy HaA TEMOIO
Ha HacTynmHomy ypoui. / JleranbHo
PO 1€ HACTYITHOTO pasy.

Ypok 3akiH4YEHO.

[Tepepna. [IpoBiTpiTh Kiac.

JlaBaiite Buiinemo! / 3amuiiTe Kiac.
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Auf Wiedersehen. / Bis zur niachsten
Stunde.

Jlo mobGauenns. / Jlo HacTymHOTrO
ypoKy!

Disziplin

Jucuumiaina

- Bitte passt auf. / Aufpassen! / Seid auf-
merksam.
- Hort aufmerksam zu.
- Unterhaltet euch nicht. / Hort auf zu
schwatzen / zu reden. / Lasst das Reden
/ Schwatzen.
- Ruhe!
- Sprecht doch nicht alle auf einmal. Wer
es weil}, hebt die Hand.
- Larmt nicht.
- Still, Kinder! Macht nicht solchen Krach.
- Hort mit dem Sprechen auf.
- Was gibt es? / Was ist denn los? / Was ist
passiert? / Was ist den nun schon wieder?
- Was gibt es da zu lachen?
- Ich warte, bis ihr ganz ruhig seid und
keiner mehr spricht.
- Seid leise, es ist iiberall Unterricht.
- Du storst die Klasse.
- Stor(e) nicht deinen Nachbarn. / Lenke
deinen Nachbarn nicht ab.
- Kipple nicht mit dem Stuhl. Dreh dich
nicht um.
- Hort auf zu sprechen, sonst setze ich
euch auseinander.
- Unterbrich mich / ihn / sie nicht.
- Melde dich ordentlich. Du kommst auch
an die Reihe.
- Nicht vorsagen! / Sagt nicht vor. / Man
darf nicht vorsagen.
- Benehmt euch diszipliniert.
- Willst du dich nun ansténdig benehmen?
- Dein Benehmen lésst zu wiinschen tibrig.
/ Du hast kein Benehmen.
- Benimm dich anstindig.
- Du musst dein Benehmen bessern / an-
dern.
- Was erlaubst du dir denn?
- Es darf nicht mehr vorkommen.

-bynpre yBaxHi! / VBara!

-CrnyxaiiTe yBaXkKHO.
-He posmosisiite. / IlepectanbTe Oanaka-
TH / TOBOPUTH.

-Tuxo!

-He roBopith Bci paszom. XTO 3Hae,
HiJHIMAE PyKy.

-He mrymits!

-Tuxo, aitu! He nrymits!

-IIepectanbTe po3MoBsATH!

-B yomy cnpasa? Illo ckoinoce? o Tpa-
nuiock? 1o 3HOBY ckoinocs?

-1lo Tyt cmimmHOTrO?

-5 Touekaro, ITOKHU BH BCI 3aCIIOKOITECH 1
HIXTO HE Oy/Ie PO3MOBJISITH.

-Benith cebe Tux0, CKpi3b 11yTh 3aHSATTA.

- Tu 3aBakaen KJacoBi.

-He wimaii cBoemy CyciOBI.
B1JIBOJIIKAM CBOTO CycCija.

-He posroiinyiics Ha ctuisui. He mosep-
Taicsl.

-IlepectanbTe PO3MOBISITH, a00 s Bac Ie-
pecaky.

-He nepebuBaii mene / iioro /ii.

-IligaiMu pyky. o Tebe Takox miiine
yepra.

-He minkasyit! / He migkasyiire! / ITinka-
3yBaTH HE MOXHa.

-Benite ceOe QuCIUIIIIHOBAHO.

-Tu Oynem ce6e Ti1HO BeCcTH?

-TBost moBenminka Oaxkae kpamoro. / Tu
Beell ceOe moraHo.

-Benu cebe rapHo.

-Tu maem cebe Bectu rapHo / 3MIHHTH
CBOIO TIOBEIIHKY.

-IIlo T1 co01 mo3Bosen?

-{poro Hemae Ginbliie TPAUTHUCS.

/| He
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- Im Unterricht wird aufgepasst.

- Beschiéftigt euch nicht mit Nebensachen.

- Schau (e) nicht zum Fenster hinaus.

- Du hast deine Gedanken woanders.

Ich trage dein schlechtes Verhalten ins Ta-
gebuch ein.

-Ha ypori notpiOHO OyTH yBakKHUM.

-He 3aiimaiiTech 1HIIMMHU CIIpaBamH.

-He nuBwuch y BikHO.

-Tu neck nanexko B CBOIX JyMKax.

51 3po6uIt0 3anMc B UIOJIEHHUKY PO TBOIO
[OTaHy MOBEAIHKY

Lob und Tadel

IloxBaJjia Ta rann0a

- Gut! / Sehr gut ! / Sehr richtig!

- Fein gemacht! / Das ist eine feine Leis-
tung!

- Viel besser als sonst!

- Das ist schon besser / noch schlechter!

- So ist es gut.

- Deine Leistungen sind maBig / durch-
schnittlich / schwach.

- Deine Leistung waren / Arbeit war sehr
gut / gut / befriedigend / ungeniigend.

- Du beherrschst Deutsch recht gut.

- Du kannst gut Deutsch sprechen.

- Du bist in letzter Zeit in Deutsch viel
besser geworden.

- Deine  Sprachkenntnisse
schlecht.

- Du kommst in Deutsch nicht mit.

- Du bist heute gut vorarbeitet.

-Du hast die Ubung sehr ordentlich ge-
macht.

- Du hast nicht ordentlich gearbeitet.

- Ich freue mich, dass di eine gute Arbeit
geschrieben hast.

- Du hast dich tiichtig angestrengt. Arbeite
/ mach so weiter!

- Aber das war jetzt wirklich nichts. Hast
du zu Hause geiibt? Es sieht danach nicht
aus.

- Du arbeitest oberflachlich, du musst in-
tensiver arbeiten.

- Du hast nachlassig gearbeitet. Du ent-
tauschst mich.

Du hast immer Ausreden / Du suchst im-

sind qut /

-To6pe! / Bigminno! / I[TpaBuiibHO!

-Bukonano BigMiHHO! /
cripaBuBCs!

-Kpame unm 3a3nyait!

-Ie Bxke kparme / 1ie mie ripire!

-Ocsb Tak — nodpe!

-TBost ycmimHicTh cepenus / 3a10BiIbHA/
HU3bKA.

-TBoi ycmixu Oyiaum / TBos pobOota Oyia
BIAMIHHOIO / TapHOIO / 3a0BLIBHOIO / He-
3a10BLJILHOIO.

-Tu moctaTHRO TapHO BOJOMIENT HIMEIb-
KOO MOBOIO.

-Tu rapHO TOBOPUIII HIMEIHKOIO.

-TBilf HIMELBKUI CTaB OCTAHHLOTO Yacy
HabaraTo Kpamum.

-TBoi 3HaHHs Xopolii / TIoraHi.

Bnaio

-3 HIMELLKOT MOBH TH BIJCTAEIII.
-CpOroH1 TH rapHO MiArOTYBABCS.
-Twu ny»xe B1ajno BUKOHAB BIIPABY.

-Tu He nyxe BIamo npartoBas.

-5l 3amoBONEHUH (@), IO T rapHO HAIMM-
caB poOoTy.

-Tu rapno nompautoBas. IIpogoBxkyi B
TOMY X Jyci!

-Ile ©6yno miiicHo ayxe moraHo. Tu Tpe-
HyBaBcs qoma? L{poro He moMiTHO.

-Tu mnpamroenm moBepxHEBO, TOO1 Tpebda
MpaItoBaTH IHTCHCUBHIIIIE.
- Tu mnpairoBaB HesrpabHo. Tu po3da-
pyBaB MEHE.
V tebe 3aBxau € BinMoBKU. / Tu 3aBxau

80




mer nach Ausreden.

IIyKa€ll BUNPABIAAHHS.

Allgemeine Kommentare und Anwei-
sungen

3arajbHi KOMeHTapi Ta IHCTPYKUil

- Alle miissen mitarbeiten / mitschreiben.
- Meldet euch bitte. / Hebt die Hénde.

- Antworte vom Platz aus.

- Warte mal / warte einen Augenblick.

- Danke, das geniigt. / Es reicht, danke.

- Macht die Aufgabe schriftlich / miind-
lich.

- Das gehort nicht zum Thema.

- Weiche nicht vom Thema ab.

- Jeder arbeitet fiir sich.

- Arbeitet selbstandig.

- Ihr habt geniigend / 5 Minuten Zeit.

- Wie weit seid ihr?

- Seid ihr bald fertig?

- Wie lange braucht ihr noch?

- Wer ist schon fertig?

- Die Zeit ist aus / um / abgelaufen.

- Wer mochte als erster antworten? / Wer
meldet sich als erster?

-IIparmoiite Bci! [Tumrite Bei!

-IligHiMITE pYy!

- Bigmosimaii 3 micis.

-ITouekaii-no / [Toyekait Tpormkwu!

- Isky10, 11bOro JgoctatHbo. / JlocTaTHBO,
TSKYIO.

- Bukownaiite 3aBIaHHs MUCEMOBO / YCHO.

-Ile 1o Temu HEe BIAHOCUTHCS.

-He Biaxoap Bix TEMH.

-KoseH npairoe caMOCTIHHO.

-IIpantoiiTe camOCTIHO.

-¥Y Bac j1ocTaTHBO Yacy / 5 XBHIIMH.

- CK1JIBKM BU 3po0Ouiin?

-Bu ckopo 3akiHuyere?

- CKUJIbKM Yacy BaM MOTPiOHO 111e?

- XTO B)K€ rOTOBHI?

-Yac BuitioB / 3aKiHUMBCSA.

-XTo xOTiB OM BiamoBimatu mnepimm? /
XTO BUXOIUTD BIAMOBIIATH MTEPITAM?
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