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Abstract

The purpose of the publication is theoretical analysis of research methods
in special pedagogy. The authors studied a large array of diploma works
of higher education applicants and analyzed the methods by which they
study special pedagogical problems. The essence and significance of
theoretical, empirical, computational methods of scientific research are
clarified, their specifics and features of application in special pedagogy
are highlighted.
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Uvod

Proces poznavania akéhokol'vek javu v Specialnej pedagogike ako
zaklad vedeckého vyskumu musi byt komplexny a zaroven si vyzaduje
koncep¢ny pristup zalozeny na urcitej metodoldgii, t. j. na vyuziti viacerych
vyskumnych metod. V stéasnej etape rozvoja Specialnej pedagogiky narasta
uloha metodiky pri rieSeni vyskumnych problémov a ziskavani novych
poznatkov. K niekol’kym vyznamnym dévodom, z ktorych vyplyva dana
Specifickost’ Specialnej pedagogickej vedy mézeme zaradit,, napriklad: zlozitost’
Struktiry teoretickych a empirickych poznatkov, sposoby ich zdévodnovania
a overovania; jasné chapanie skiimanych pedagogickych javov, ich vzajomné
prepojenie a vzajomné ovplyvilovanie; predstava o idedlnom modeli fungovania
skamanych javov a sposoby jeho dosiahnutia.

Vyskumné metédy

V predmetnej $tudii boli pouZzité teoretické metddy: analyza, syntéza,
zovSeobecnenie; empirické metddy: $tadium dokumentov; Stadium produktov
¢innosti (kvalifikaéné prace Studentov magisterského Studijného programu
Specialnej pedagogiky), a v neposlednom rade obsahova analyza textov a/alebo
dokumentov.
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Stav vedeckého vyvoja problému

Problém metod sa tyka kazdej oblasti 'udskej Cinnosti. ZlepSovanie
metdd znamend zlepSovanie a zvySovanie efektivnosti Cinnosti. Chrykov
(2013) tvrdi, ze metdoda v najvSeobecnejSom zmysle je urCity sposob
skiimania problému alebo ulohy. K tomu vSak treba dodat’, ze metdda je aj
urcity systém pravidiel, principov a technik na skiimanie javov a zakonitosti
vyvoja prirody, spolo¢nosti a myslenia, ¢i cinnosti cloveka. Doteraz
neexistuju vedecké studie, ktorych predmetom vyskumu by bola metodika
$pecialnej pedagogiky na Ukrajine a v Slovenskej republike. Specidlna
pedagogika v tychto krajinach vyuziva vo svojej vyskumnej cinnosti
metodoldgiu vieobecnej pedagogiky (Kraevsky, 2006). Studenti vstupujuci do
role vyskumnikov v svojich kvalifika¢nych pracach uvadzaji len rozsah
pouzitych metdd a ich vSeobecntl charakteristiku. V sucasnom §tadiu to nie je
postacujice, naopak je potrebné zaoberat sa tymito otdzkami zasadnejSie,
pretoze prave metody vyskumu uréuju hibku a spolahlivost’ vysledkov, ich
prakticky a teoreticky vyznam.

Vysledky vyskumu

Specifickost’ vyskumnej ¢innosti je do velkej miery dana metodami.
Na zistenie praktického stavu vyuzivania metdd pedagogického vyskumu bolo
vybranych a analyzovanych 218 kvalifikaénych prac pedagogického stupna
"magister Specialnej pedagogiky" vysokych $kdl Slovenska (SK) a Ukrajiny
(Ukr). Konkrétne iSlo o 97 kvalifikacnych prace realizovanych Studentmi
z Ukrajiny a 121 kvalifikacnych prac Studentov zo Slovenskej republiky.
Pocas realizacie tejto Glohy boli zostavené zoznamy vyskumnych metod,
stanovené kvantitativne ukazovatele vyuzivania kazdej z nich a vykonana ich
klasifikdcia z roznych doévodov: podla tUrovne vyuzivania, zamerania
vyskumu na rieSenie Specialnopedagogickych problémov, podla c¢asu
vyuzivania.

V prevaznej vicSine prac autor vyuziva teoretické metddy vyskumu:
analyzu, syntézu, komparédciu, zovSeobecnenie, indukciu, ale robia to
spontanne, intuitivne (blizSie Tabulka 1).

Tabul’ka 1: Pouzitie teoretickych metod

Studenti Teoretické metody pouzité vo vyskume (%)

vysokych | analyza | syntéza | abstrakcia | zovseobec- | Klasifi- | indukcia | odpoget
skol nenie kécia

Ukr 40 32 82 64 - 52 8
SK 28 36 82 68 - 50 4

Zdroj: viastné spracovanie

139



Hladush, V.:
Specifika vyskumnych metéd v Specidlnej pedagogike

Vyskumnici vo svojich kvalifikacnych pracach necharakterizuju tieto
metddy, poziadavky na ich pouzitie, ich nevyhnutnost’ a vyhody. Limitom
posudzovanych prac je fakt, ze pri aplikécii teoretickych metéd chyba
hodnotiaci postoj vyskumnika k teoretickym vychodiskach, ktoré ma
analyzovat’ a komparovat’. Treba poznamenat, Ze teoretické zdverecné prace
vrozsahu 100 % kvalite spracovania nie su odovzddvané casto. Je to
pravdepodobne spdsobené aj tym, Ze posudzované zavereCné prace si
vyzaduju vysoku teoreticki pripravu Studenta, jeho schopnosti a zruc¢nosti
roz¢lenit skimany celok na zlozky, vyzdvihnut znaky a vlastnosti javu,
stanovit’ stvislosti, dokazat' rozdiely a Specifikd a v neposlednom rade aj
znalost’ cudzieho jazyka.

V kvalifika¢nej praci Studenta Specidlnej pedagogiky, najma magister-
ského Studia, mad mimoriadny vyznam vyskumnd cast, t.j. pouzivanie
empirickych metod. Stadium a analyza uvedenych prac umozituje vyhodnotit’
vysledky aplikacie tychto metod (blizSie Tabulka 2).

Tabul’ka 2: PouZitie empirickych metod

Studenti Empirické metddy pouzité vo vyskume (%)
vysokych| pozoro-| $tadium | Stadium rozho- | dotaz- | inter- | pedago- | simu-
kol vanie | dokumen-| vysledkov vor nik view gicky lacia
tov vykon- expe-
nosti riment
Ukr 72 19 53 74 62 54 92 32
SK 72 14 51 75 52 94 12 8

Zdroj: viastné spracovanie

Vysledky poukazuju na skuto¢nost’, Ze prevazna va¢sina absolventov
si dobre uvedomuje, Ze najdolezitejSou a najdostupnejSou vyskumnou
metédou v Specialnej pedagogike je pozorovanie pedagogickych javov.
Pouziva ho prevazna vacsina vyskumnikov. Priblizne 90 % studentov vsak
nema zru¢nosti v pouzivani vysledkov pozorovania, ich spravhom popise,
interpretacii v prepojeni s inymi metédami. Metody stadia dokumentov,
produkty cinnosti sa pouzivaju len na 50 %. Z toho vyplyva, Ze polovica
vyskumnikov, zial’, nechape vyznam a prinos tychto metod (ide o metodu
skamania a analyzy vysledkov ¢innosti, konkrétne pisomnych prac, kresieb,
atd’.), ktoré poskytuji pomerne objektivne vysledky pedagogickej prace
pedagogického pracovnika (ucitel'a, vychovavatela) na rozvoj dietat’a/ziaka
so §pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami. Takmer 80 % absolventov
nevyuziva metodu stadia dokumentov (konkr. osobny spis dietata/ziaka,
zdravotna dokumentacia, osobny list klienta atd’.), pricom tato metoda
umoziuje korektne objasnit’ progress/regres dietat’a/ziaka vzhladom na
$pecialnopedagogicku intervenciu.
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Studenti (skupina SK) pouzivaji metodu prieskumu. To je nespravne,
pretoze takato metoda neexistuje. Prieskum je skupina metod, ktora zahina
rozhovor, dotazniky. Prieskum sa pouziva v prevaznej vacsine diplomovych
prac studentov (90 %). Na jednej strane je to pozitivne, pretoze sa ziskaju
informacie potrebné pre vyskumnika, na druhej strane je to subjektivne.
Metodické odporacania zalozené na vysledkoch prieskumu budu diskutabilné.

Dolezitou stcastou empirickej Casti Stadie je vyuzitie metod
modelovania a pedagogického experimentu. Modelovanie je to, k comu chce
vyskumnik dospiet’ v idealnom pripade, pedagogicky experiment je cesta
k idealu (autorovmu rozvojovému programu) a dokazovanie jeho G¢innosti na
konkrétnych prikladoch, s kontrolou, porovnavanim a overovanim. Tato
metdda je povinna v metodickych odportcaniach pre pisanie vedeckych prac
tohto druhu na vysokych skolach na Ukrajine. Preto prevaznd vicSina
absolventov pouziva tito metédu ako hlavnu pri formulovani metodickych
odportcani pre ucitel'ov Specidlnych a inkluzivnych vzdelavacich institacii.
Hlavnym zdmerom pri uplatiiovani metody pedagogického experimentu je
vyhnut sa formalizmu pri tvorbe programu pedagogického poOsobenia
(korek¢éného a stimula¢néhoo) a falSovaniu vysledkov diagnostickej prace na
vSetkych stupiioch prace.

Neoddelitelnou a dolezitou sucastou vedeckého vyskumu je aj
pouzivanie matematickych a Statistickych metéd vypoctu vysledkov. Preco?
Specialna pedagogika tvrdi, e je velmi presna pri vypodte kvality pedago-
gického posobenia na ziaka. To sa dd dosiahnut' len meranim pomocou
matematickych metod. Vysledky uplatnenia tejto skupiny metod v kvalifi-
kacnych pracach uvedené v Tabul’ke 3.

Tabul’ka 3: Pouzitie matematickych a Statistickych metod

Studenti Vypoétové metddy pouzité vo vyskume (%)
vysokych graficka pouZivanie zistenie identifikacia
skol stranka tabulky korelacii medzi korela¢nych
spracovania svysledkami | pedagogickymi rozdielov vo
diagnostiky javmi vysledkoch
Ukr 98 86 74 94
SK 98 92 4 8

Zdroj: viastné spracovanie

Tabul’ka 3 potvrdzuje, ze matematické a/alebo Statitické metody st
pritomné vo vsetkych $tadiach. Studenti zvycajne prezentuju vysledky
vyskumu pomocou grafov a tabulkovych spracovani. Objektivnost tychto
vysledkov vsak mozno posudit’ len pomocou experimentu. Experiment zahina
diagnosticka pracu vyjadrena v ¢&islach. Cisla umoziiuju preukazat’ korelaciu.
Bohuzial’, pouzivanie vypoctovych metod nie je medzi absolventmi vysokych
skol este dostatocne rozvinuté. Studenti nerozumeji hibke tychto metod
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anemaju zakladné zrucnosti ich aplikacie v procese pisania kvalifikacnej
prace. Osvojenie si matematickych metod vypoctu vysledkov vyskumu je
dobrou perspektivou pre vzdelavaci proces studentov humanitnych odborov
vysokych skol.

Diskusia

V sucasnom stadiu vyvoja a vyskumu problematiky specialnej peda-
gogiky je dolezité urcit podstatu jednotlivych metod. Specialnopedagogicky
vyskum by mal zohladinovat poziadavky vsSeobecnej metodiky, ktora
vychadza zo zakonitosti Specidlnej pedagogiky a jej osobitosti. Je podmienena
a spojend s principmi a zakonitostami Specialnej pedagogiky, s metédami
Specialnopedagogického vyskumu. V mnohych vysokych skolach na Ukrajine
sa odporuca, aby sa v obsahu kvalifika¢nej (magisterskej) prace uviedla
metodologicka cast’, v ktorej sa opisu vsetky metody a techniky pouzité vo
vyskumnom procese. Tento pristup prispieva k objektivnemu hodnoteniu
znalosti studentov 0o metodologickych nastrojoch vyskumu. Podl'a Kraevsky
(2006) je metoda (z gréckeho metodos) v SirSom zmysle slova objasiiovana
ako “cesta k nieComu”, ide o sposob vyskumu, sposob poznania, vedomy
sposob dosiahnutia urcitého vysledku, realizacie urcitych uloh. Chrykov
(2017) tvrdi, Ze posobi ako subor urcitych pravidiel, technik, metod, noriem
poznavania a konania. Je to systém principov, poziadaviek, ktorymi sa subjekt
riadi pri rieSeni konkrétneho problému, dosahovani urcitého vysledku
v konkrétnej oblasti ¢innosti. Vo filozofickom vnimani je metdéda vnimana
ako S$pecificky nastroj na rieSenie aktualneho problému, tzn. objavenie
objektivnych zakonov reality (Konversky, 2010).

V $pecialnej pedagogike je vhodné uplatnovat’ tri skupiny vyskumnych
metdd, ktoré sme spracovali do schémy.

Schéma 1: Vyskumné metddy v Specialnej pedagogike

matematické a
Statistické metody
vypoétu vysledkov

metody teoretického metddy empirického
pozndvania vyskumu

Zdroj: vlastné spracovanie

Metédy teoretického poznidvania s logické a historické metddy.
Historické metody (periodizacnd metoda, historicko-genetickd metoda,
historicko-komparativna metoda, historicko-typologickd metdda, historicko-
-systémova metoda) si spdsoby poznavania pedagogickych javov v procese
ich vzniku a vyvoja, pri ktorych sa zachovava postupnost’ v chronologickom
slede, zdoraziuju sa podmienky, pric¢iny a tendencie urcitych zmien (Chrykov,
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2017). Medzi logické metody patria: analyza, syntéza, abstrakcia, porovnavanie,
zovSeobecnovanie, indukcia, dedukcia, analdgia, modelovanie (Konverskyi,
2010).

Analyza je rozdelenie predmetu $tadia na jeho zlozky na ucely ich
samostatného $tudia. Spravidla definuje klI'ai¢ové pojmy vedeckého problému,
upozornuje na domace a zahrani¢né vedecké prace, ktoré tvoria teoreticky
zaklad, opisuje rozne definicie pojmového a kategoridlneho aparatu, poukazuje
na existujuce rozdiely, hodnoti vyznamné uspechy, ktoré sa uplatnili v praxi,
uvadza pripadné autorské definicie pojmov.

Syntéza nie je l'ubovolnou, eklektickou kombinaciou réznorodych
Casti, "kuskov" celku, ale dialektickou jednotou s pridelenim podstaty
(Konversky, 2010). Analyza a syntéza su navzajom prepojeneé.

Abstrakcia je proces myslienkového odvadzania pozornosti od
mnozstva vlastnosti a vztahov skiimaného javu so sicasnym vyclenenim
vlastnosti (predovsetkym podstatnych, vSeobecnych), ktoré vyskumnika
zaujimaju.

Zovseobecnenie je proces vytvarania v§eobecnych vlastnosti a znakov
objektov. Uzko stvisi s abstrakciou. Zovieobecnenie nemoze byt nekoneéné.
Jeho limitom su kategorie, ktoré nemajii vSeobecny pojem, a preto sa nedaju
zovSeobecnit’.

Indukcia je logicka metoda vyskumu spojend so zovSeobecnenim
vysledkov pozorovania a experimentu a s prechodom myslenia od jednotli-
vého k vSeobecnému. Vedecka indukcia poskytuje spolahlivé zavery vdaka
tomu, Ze sa kladie doraz na nevyhnutné, prirodzené a pri¢inné vztahy.

Dedukcia je prechod v procese poznavania od vSeobecného k jed-
notlivému, odvodzovanie jednotlivého zo vSeobecného. Podstatou dedukcie je
pouzitie vSeobecnych vedeckych principov na Stadium konkrétnych javov.

V procese poznavania su indukcia a dedukcia neoddelite'ne prepojené,
hoci na uréitej irovni vyskumu prevazuje jedna z nich. Pri zovSeobecnovani
empirického materialu a vytvarani hypotéz vedie indukcia. V teoretickom
poznani je dolezita predovSetkym dedukcia, ktora umoznuje logicky
usporiadat’ experimentalne udaje a vytvorit’ teoriu zalozeni na logike ich
vzajomného pdésobenia. Pomocou dedukcie je vyskum ukonceny.

Analégia je zistenie podobnosti niektorych vlastnosti a vztahov. Na
zaklade zistenych podobnosti sa urobi prislusny zaver — odvodenie na zaklade
analdgie. Analogia neposkytuje spolahlivé, ale pravdepodobné poznanie.

Modelovanie je metoda skiimania objektov na ich modeloch. Model
je analdgia fragmentu reality, vytvor l'udskej kultary, pojmové a teoretické
obrazy atd’. (Obrazcov, 2004).

Uplatnenie Sirokej skaly empirickych metdd v Specialnej pedagogike
zavisi od vyskumnej stratégie (Maksymenko, Nosenko, 2008). Vo vede sa
pouzivaju tri hlavné vyskumné stratégie na testovanie myslienok a zhromazd’o-
vanie novych informacii alebo zdévodiovanie starych: deskriptivny, korelacny
a manipula¢ny vyskum.
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Deskriptivna vyskumna stratégia

Deskriptivna vyskumna stratégia zahifia pozorovanie a zaznamenavanie
vysledkov pozorovania pedagogickych javov tak, ako sa vyskytuji v realnom
svete. Existuju 4 hlavné funkcie deskriptivnej stratégie: 1. Poméha identifikovat’
dolezité javy spravania. 2. Na zaklade deskriptivnej stratégie je mozné identi-
fikovat’ hlavné nezavislé premenné pre tieto hlbsie vyskumy. 3. Moze
naznacCit’ niektoré zvlastnosti fungovania objektov pozorovania, ktoré by sa
mali zaznamenat spolu so $pecialnymi zavislymi premennymi, ktoré sa maju
merat’. 4. Deskriptivna stratégia sa nickedy moze pouzit’ na skimanie problé-
mov, ktoré nemozno sktimat’ pomocou korelacnej alebo manipulacnej
stratégie. Deskriptivna (opisna) stratégia zahffia zaznamenavanie a meranie
javov v ich prirodzenom prejave (tak, ako sa vyskytuju v realite). Casto sa
pouziva v pociato¢nych fazach vyskumu.

Hlavné metody su:
e pozorovanie (prirodné, skryté, terénne);
Stadium jednotlivych pripadov (pripadova metoda);
metoda archivacie;
prieskumy;
testovanie (meranie).

Korelacia ako vyskumna stratégia

Stadium jednotlivych pripadov (kazuistik) niekedy vedie k hypotéze
0 vzt'ahu medzi pozorovanymi Specialnymi pedagogickymi javmi. Ak napriklad
$pecialny pedagdg pozoruje, ze uréita kategoria deti so Specialnymi vychovno-
-vzdelavacimi potrebami dosahuje vzdelavacie vysledky rychlejsie ako iné,
prekracuje ramec jednoduchej registracie a opisu vysledkov svojich pozorovani
a dostdiva sa na vysSiu uroven vedeckého zovSeobecnenia ziskanych
informacii. Tato vySSia urovenn vedeckej analyzy zahina formulovanie
ur¢itého prirodzeného vztahu medzi vyvojom dietata a pozorovanymi
pedagogickymi javmi. Zavery o vztahoch medzi réznymi javmi mozno
vyvodit pomocou stratégie korelaéného vyskumu. Korela¢ny pristup sa
pouziva vtedy, ked’ sa v procese pozorovania identifikuju dva alebo viac
aspektov javu, ktoré sa pozoruji u uréitého poétu osob. Urovei spolahlivosti
vzt'ahu medzi tymito aspektmi pozorovani a prisluSnymi meraniami mozno
Statisticky urcit pomocou korelaného koeficientu. Hoci sa korela¢ny
vyskumny pristup niekedy kritizuje, zostava cennym nastrojom S$pecificky
pedagogického vyskumu, najmé pri $tadiu hodnotenia inteligencie. Korela¢na
vyskumna stratégia sa najCastejSie pouziva v pripadoch, ked’ nie je mozné
manipulovat’ s niektorym aspektom alebo podmienkou skiimaného javu. Tato
stratégia méze byt celkom vhodna aj v tych oblastiach poznania, ktoré esSte
nie su dostatoéne preskimané a kde je potrebné predbezné objasnenie
moznych premennych. Cielom korela¢nej stratégie je identifikovat’ pravidelné
vztahy medzi dvoma alebo viacerymi premennymi. Testuju sa hypotézy
0 vztahu medzi javmi.
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Hlavné metody su:
e korelacna analyza;
e zhlukové analyza;
o faktorové analyza.

Manipulaé¢na stratégia

Tret'ou a najucinnejSou vyskumnou stratégiou je stratégia zaloZzend na
manipuldcii s jednou alebo viacerymi nezavislymi premennymi. Manipulacna
stratégia je typom vyskumnej stratégie, ktord je najviac spojena so Specifikami
experimentu v Specidlnej pedagogike, pretoze na zaklade uplatnenia mani-
pulacnej stratégie je najvyssia pravdepodobnost’ zistenia pri¢inno-nasledného
vztahu medzi pedagogickymi javmi. V §irSom zmysle sa pojem "experiment"
vzt'ahuje na metodu ziskavania spolahlivych, overitelnych a opakovatelnych
udajov na overenie racionalne formulovanej hypotézy. Podobne ako iné
vyskumné stratégie (deskriptivna a korela¢na), ani manipulativna stratégia nie
je bez urcitych problémov, ktoré si vyzaduju osobitnu dodatocnt pozornost’
vyskumnika. Jednym z problémov je hrozba mozného sfalSovania experimen-
talnych udajov o vplyve nezavislej premennej na zavisli premennu v dosledku
pritomnosti neziaducich vedl'ajsich faktorov, nedostatocnej kontroly experi-
mentéalnych postupov a mnohych d’alSich hrozieb. Manipulacna stratégia je
zamerana na identifikaciu kauzalnych vztahov medzi dvoma alebo viacerymi
premennymi. Je spojend s pouzivanim experimentu. Vyskumnik aktivne
zasahuje do skamaného javu, manipuluje s jednym alebo viacerymi faktormi
a kontroluje ostatné.

Najmi pedagogicky vyskum bude slaby, ak sa nevyuziju vysledky
pozorovania. Pedagogické pozorovanie je cielené¢ systematické vnimanie
a analyza vychovno-vzdelavacieho procesu a jeho hodnotenie na zaklade
vopred vypracované¢ho planu (Piatnytska-Pozdnyakova, 2003). Prikladom
pedagogického pozorovania je pedagogicka analyza a hodnotenie akejkol'vek
vyuCovacej hodiny. Pozorovanie je cielené vnimanie udalosti priamo
v okamihu ich vzniku (Kraevsky, Berezhnova, 2006). Mdze byt osobné
(priame) alebo nepriame s vyuzitim informacii ziskanych réznymi spésobmi
pozorovania alebo zaznamenavania ddsledkov ¢innosti ucastnikov vzdelavacieho
procesu alebo od inych osdb, ktoré tento proces pozorovali. Zakladom
pozorovania je vnimanie ako forma zmyslového odrazu objektivnej reality.
Cim je pozorovatel’ skusenejsi, tym presnejsie postdi priebeh pedagogického
procesu podla konkrétnych, Casto sotva badatelnych prejavov. Tén hlasu,
pohyby o¢i, rozsirenie alebo stiahnutie zreni¢iek, jemné zmeny v komunikacii
s ostatnymi 2 ucastnikmi pedagogického procesu slizia ako zaklad pre
prislusné zavery. Vyskumnici vyvijaja S$pecidlne systémy, mechanizmy na
fixaciu pedagogickych javov podla ich vonkajsich prejavov.

Pri vykonavani pozorovania by mal byt jasne definovany objekt,
metddy registracie javov a vybrané skutoCnosti podl'a objektu pozorovania.
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Predmetom pozorovania mézu byt Specialne, pedagogické, psychologické,
fyzické, technické, taktické ¢innosti, rozne aspekty vychovno-vzdeldvacieho
procesu alebo Cinnosti (spravanie ucitel'a a ziakov, vzt'ahy medzi subjektmi
pedagogického procesu, poznavacia ¢innost’ ziakov, kvantitativne ukazovatele
¢innosti, kvalitativne ukazovatele vychovno-vzdeladvacieho procesu). V zavislosti
od objektu pozorovania, jeho uloh, je potrebné pripravit vhodné spdsoby
zaznamenavania vysledkov pozorovania. M6zu to byt vopred pripravené
§pecialne protokoly, audio a video zariadenia, meracie pristroje atd’. Vyhodou
pozorovania je, ze poskytuje vyskumnikovi moznost’ skimat’ subjekt ako
celok, v jeho prirodzenom fungovani, zivych stvislostiach a prejavoch
a zaroven ziskat informacie o detailoch vychovno-vzdelavacieho procesu,
ktoré nie je mozné ziskat' inymi vyskumnymi metdédami (Korovaychenko,
2003). Tieto informécie su potrebné na objasnenie hypotézy a metodiky
vyskumu a pedagogické zhodnotenie faktov ziskanych inymi metddami.
Napriklad vysvetlit’ vysledky testovania ucastnikov experimentu, na¢asovanie
a kladenie otazok; overenie u¢innosti odporucani vypracovanych vyskumnikom
a zavedenych do praxe.

Cielom S$pecidlnej pedagogiky je poskytnut vedecky podlozeny
pristup k organizacii vzdelavania deti s vyvinovymi poruchami. Preto $pecialno-
pedagogicky vyskum zahina zistovanie Urovne efektivnosti vychovno-
-vzdelavacieho procesu v Specidlnej Skole. To vytvara predpoklady na
vykonanie potrebnych organiza¢nych, obsahovych, didaktickych, vychovnych
a inych zmien. Aby sme sa uistili, ako objektivne a subjektivne faktory
ovplyviiuji uspeSnost’ Ziakov v Specidlnej Skole alebo v beznej Skole
s inkluzivnym vzdelavanim, je potrebné zapojit’ sa do tohto procesu. Zaclenenie
do pedagogického procesu moze byt experimentalne alebo neexperimentalne.
Neexperimentalne metoédy zahfiiaji tieto vyskumné metddy: pozorovanie,
prieskum, analyzu dokumentov, §tadium vykonu (archivna metdda), meranie
(testovanie), projektivnu metéodu atd. Aby sa Specidlne pedagogické javy
mohli povazovat’ za vedecké fakty, musia byt’ vopred overené. Podmienky pre
takéto overovanie a reprodukciu sa vytvaraju v procese pedagogického
experimentu. Experiment je skimanie pedagogického javu v umelych
podmienkach (Honé¢arenko, 2010). Typ pedagogického experimentu zavisi od
cielov vyskumu, termin od zloZitosti pedagogického javu a miery zodpovednosti
za vysledky (Hicks, 1967). Pedagogicky experiment umoziiuje odhalit’ podstatu
a charakter skiimaného javu, faktory, od ktorych zavisi jeho uspesny rozvoj,
pedagogické podmienky pozitivnych zmien, obsah pedagogického posobenia.
Ideélny by bol pedagogicky vyskum, v ktorom sa metédy vyskumu kombinuju,
vzajomne dopliaju a poméhajii odhalit’ pravdu.

Treba poznamenat, ze experiment umoziuje odhalit podstatné
stvislosti medzi javmi (Campbell, Stanley, 1963), ktoré sa opakuju, teda
odhalit’ zakonitosti pedagogického procesu. V prvej (konstatovacej) etape
experimentu sa vykonava analyza pedagogickych podmienok prevladajacich
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v sucCasnej praxi na dani problematiku, diagnostika faktorov (kritérii), pod
vplyvom ktorych sa skimany jav formuje alebo rozvija. V zaujme objektivnosti
Studie sa kontrolna a experimentalna skupina rozdelia na priblizne rovnako
vel'ké skupiny a na rovnaku urovenn odbornej pripravy. Vysledky etapy
konstatovania by mali poukazat’ na skutocny stav veci a aktualizovat’ problém,
ktory je potrebné zlepsit. V druhej (formativnej) faze experimentu sa pre
experimentalnu skupinu vypracuje program tvorby alebo rozvoja skimaného
vzdelavacieho javu. Ponukaju sa Specifické tréningy s vyuzitim $pecifickych
didaktickych pristupov, vytvaraji sa nové pedagogické podmienky pre
systémové pdsobenie ucitel'a na Ziakov. V zaujme dosiahnutia objektivnych
vysledkov sa vzdelavacie aktivity vykonavaju dlhodobo a sii zamerané na
zlepSenie konkrétnych faktorov, od ktorych vyvoja zavisi skiimany jav.
V tretej (kontrolnej) faze experimentu sa vykonava opakované diagnostické
skamanie niektorych faktorov pedagogického javu v experimentalnej
a kontrolnej skupine. Ziskané vysledky sa porovnavaju s tdajmi z uvodnej
fazy experimentu, porovnavaju sa zmeny, analyzuju sa a vysvetl'uju, vyvodzuju
sa zavery o ucinnosti napravného a rozvojového programu.

Je potrebné poukazat’ na skutocnost, Zze na ziskanie objektivnych
vysledkov v experimente je potrebné spravne urcit’ kritéria, ktoré ovplyviujua
ucinnost’ vzdelavacieho procesu (Chrykov, 2017), to znamena, ze ide
0 osobitné ukazovatele, ktorych vplyv mdéze zmenit' situaciu v tejto otazke.
Zasadou vyberu kritérii je jednoduchost’ a praktickost’. Ak napriklad skimame
kvalitu zvladnutia matematickych vedomosti ziakom s mentalnym postihnutim,
potom nam na pomoc prichadzaji poznatky z psychologie. Takymto kritériom
mdze byt Groven rozvoja kognitivnej sféry ziaka (pozornost, pamit’, myslenie).
Pomocou diagnostickych metéd skiimame troven rozvoja tychto psychickych
procesov v sucasnosti. Rozvojovy program by mal obsahovat konkrétne
cvicenia, ulohy, techniky na korekciu tychto mentalnych procesov. Koniec
koncov, ak rozvijate pamét’, pozornost’, myslenie, mézete nakoniec dosiahnut’
Gispech vo vzdelavani a vychove. Uspechy vo vzdelavani mozno I'ahko merat’
pomocou vykazovej dokumentacie alebo kontrolnych diagnostickych testov.
Porovnanie vysledkov experimentalnej a kontrolnej skupiny umozni urcit
ucinnost’ pedagogického vplyvu.

Zamernym a cielavedomym zasahom do vychovno-vzdelavacicho
procesu v pedagogickom experimente sa tak ziskavaji vedecké fakty,
vytvaraju sa pren podmienky v stlade s cielmi $tadie a neutralizuju sa
vedl'ajsie tCinky na jej konecné vysledky. Vsetky pedagogické faktory, najma
experimentalne, by mali mat’ jasne definované kvalitativne a kvantitativne
charakteristiky (Christensen, 1980). Kvalitativne charakteristiky s vyjadrené
opisom a slovnym hodnotenim jednotlivych pedagogickych faktorov a kvan-
titativne charakteristiky — vo forme skore alebo metrického skore ziskaného
ako vysledok merani, ktoré umoznuji Statistické spracovanie vysledkov
vyskumu a na tomto zéklade identifikovat vztah medzi jednotlivymi
faktormi. V procese vyskumu je potrebné usilovat’ sa o komplexné (kvan-
titativne a kvalitativne) hodnotenie experimentalnych faktorov.
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Pri organizovani vyskumu je tiez dolezit¢ mat’ na paméti, ze kazdy
experiment v Specialnej pedagogike by mal zabezpecit’ nielen realiziciu
vedeckych, ale aj praktickych cielov, pretoze sa uskutoCiiuje v realnom
vychovno-vzdelavacom procese, preto je dolezité formulovat’ odporacania pre
ucitel'ov (Pylyushenko, 2004).

Nie vzdy je mozné s istotou predpovedat’ trvanie pedagogického
experimentu. V priebehu stadie sa m6ze menit, priCom sa zohl'adiuje potreba
jej rozsirenia alebo skratenia v sulade s vysledkami postupného zberu
a spracovania materialov, ktoré sa vykonéavaju po jednotlivych stadiach alebo
ich sériach. Kritériom pre ukoncenie experimentu je ziskanie spolahlivych
vysledkov, ktoré by sa mali ur¢it’ na zaciatku experimentu.

Metddy matematického a Statistického overovania vysledkov vyskumu.
V kazdej studii zavisi objektivita vysledkov od presnosti merania javov, ich
analyzy a spracovania. Statistické metoédy umoZiuji systematizovat’, vedecky
spracovat’ a prezentovat’ vyskumné materidly, overit’ ich vedecka spolahlivost’
(Glass, Stanley, 1976).

Pri spracovani materidlov S$pecialnopedagogického vyskumu sa
pouzivaju Statistické metody, aby sa zo ziskanych kvantitativnych udajov
ziskalo ¢o najviac uzito¢nych informacii. Matematicka Statistika je rozsiahly
a komplexny systém poznatkov. Nemozeme ocakavat, ze kazdy ucitel’ bude
tieto vedomosti plne ovladat. Zakladny subor jednoduchych Statistickych
metdd vSak nie je tazké zvladnut'.

Vhodné pouzitie tychto metdéd umozni vyskumnikovi po vykonani
prvotného spracovania ziskat' v§eobecny obraz o kvantitativnych vysledkoch
svojho vyskumu, rychlo sledovat’ priebeh vyskumu (Burchin, 1994).

Hned na zaciatku vSak upozornujeme, Ze priliSné nadSenie pre
Statistiku m6ze byt dokonca Skodlivé, ak sa analyza a zistovanie pri¢innych
suvislosti nahradi suborom cisel, zlozitych vzorcov a odkazov na rozne
matematické tabulky. Statistické metody sa pouzivaju pri planovani prace,
zhromazd’'ovani materialov, spracovani vyskumnych materidlov a ich prezentacii
(Hays, 1970). Pouzivaju sa v $pecialnej pedagogike na Stidium kvantitativnej
povahy javov. Okrem toho tieto metody odhal’'uju stvislosti medzi skiimanymi
javmi. Je v8ak potrebné vediet, Ze bez ohl'adu na to, akd vysokd je pravde-
podobnost’ takychto suvislosti, nedavaji vyskumnikovi pravo uznat’ ich ako
kauzalne vzt'ahy (Sydorenko, 2001).

Zavery

Uvedené metddy vedeckého vyskumu nam umoznuju povedat, ze
metodologiu nemozno obmedzit’ len na jednu metédu vyskumu, pretoze kazda
metdda sa nepouziva izolovane, ale v kombindcii s inymi. Jadrom systému
metodologického vyznamu su principy, zédkony a kategorie Specidlnej
pedagogiky, ktoré uréuju stratégiu vedeckého vyskumu, svojsky stelesnenu
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v $pecifickych formach. Hlavnym cielom kazdej vedeckej metddy je zabezpecCit
uspesné rieSenie urcitych poznavacich a praktickych problémov, rozsirenie
poznatkov na zaklade prislusnych principov (poziadaviek, predpisov atd’.).
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