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KRYZYS TRADYCYJNEGO PARADYGMATU QSWIATY:
MIEDZY ZAWODOWA SAMOSWIADOMOSCIA
| PROCESAMI DEPROFESJONALIZACJI

Swiat, w jakim dzi$ zyjemy, nacechowany jest globalnymi zmianami para-
dygmatéw, wywolujacymi rozchwianie wyobrazen o jednostce ludzkiej 1 spote-
czenstwie 1 0 (ym, jak je nalezy rozumied i ksztattowad. Ten nasz swiat charakfe-
ryzuje mobilnos¢ gospodarcza. zlozonos¢ technologiczna, réznorodnosé kultu-
rowa 1 religijna oraz nigjednoznacznos¢ moralna 1 naukowa. Wszystko to wyma-
ga calkowicie nowego podejscia do oéwiaty, ktdra nie jest juz w stanie formo-
waé i prowadzi¢ spoteczenstwa. Dokonujace sie wokdl zmiany wymuszaja na
nas rewiZge dzialan w systemie oswiaty. Nie przypadkiem slyszy sie glosy, ze
nasz system oswiaty jest powaznie chory. | powinnismy uczciwie przyznac. ze
w tych glosach jest wiele racji.

Twierdzenie, ze nie uswiadamiamy sobie rzeczywistego stanu rzeczy —
mijaloby si¢ z prawda. Gwaltowne przemiany w swiecie doprowadzily do tego, ze
nauczyciele pracuja po nowemu, a na wszystkich poziomach kierowania oswiatg
zapadaja nie zawsze wlasciwe decyzje. Zabiegajac o jej uzdrowienie, zbyt malo
troszczymy sig o to, by aplikowane leki nie okazaty si¢ bardziej niebezpieczne od
samej choroby. Juz Albert Einstein przestrzegnd. 1z zadnego problemu me da sie
rozstrzygna¢ na tym samym poziomie. na kidrym on powstaje. Niestety dziatania
podejmowane przez nas (przynajmmnie] na Ukrainie) charakteryzuje: a) niedostatek
w nich systemu i nicadekwatnos¢ (to znaczy brak w mich poglebioney analizy na-
ukowej stanu rzeczy w oSwiacie oraz orientacja tradycyjnego spoleczenstwa na
liberalny model oswiaty); oraz b) autorytaryzm i kuluarowos¢ (préby narzucania
reform z gory bez szerokiego spolecznego dyskursu 1 otwartych ekspertyz profesjo-
nalistow). Inicjatywy sterowania w dziedzinie oswiaty nie wychodzg poza ramy
Logolnoswiatowego procesu deprofesjonalizacii’™ (Harrisy 1 w zadnej mierze nie
sprzyjajg wzmozeniu przygotowania zawodowego zardwno uczniow, jak na-
uczycieli'. Sadze, ze jest to problem nie tylko ukrainski.

Wspdlczesna oswiata powinna da¢ odpowiedz na dwa najwazniejsze wy-
zwania czasw: 1) urzeczywistni¢ przejscie do nauczanma zorientowanego na jed-
nostke: 2) wprowadzi¢ efektywne., zorientowane na proces zarzadzanie o$wiata.
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Dzis potrzebny jest taki system oSwiaty, ktdry uczy dzieci jak myslec. a nie co
myslec: ktory zapewni rowne mozliwosct. a nie rdwnosé, dopomoze w opano-
waniu nowe] wiedzy, zamiast zmuszania do wkuwania materiatu ju? przerobio-
nego. To po pierwsze. A po dygie — pozwala zbwdlowad algorytm kierowania
oswiatg. kiory zaktada sterowanie nie ludzmi. lecz procesami. Tylko w takich
warunkach mozliwe jest dojécie do sumoregulacji systemu oswiaty. opanowanie
wspotczesnych metod nawigacit w bezustannie komplikujacej sig rzeczywistosci
oswiatowe).

Dzistejszy system oswiaty balansuje miedzy modeiem klasycznym i niekla-
sycznym (fiberalnym). Priorytetem systemu klasycznego jest to, ¢zego uczymy,
nicklasycznego za$ — kogo nauczamy. W pierwszym przypadku role wiodgeq
odgrywa przedmiot nawczania, gdy w drugim - uczacy sig podmiot. Dlatego
model klasyczny wymaga przyswojenia i zachowania wiedzy otrzymane}, ma
charakter reprodukcyiny t optera si¢ na pedagogice autorytarngj. Cechuje go
sformalizowany, biurokratyczny styl zarzadzania, Nauczanie w nim sprowadza
sig do procesu gromadzenta i odktadania pewnego zasobu informacji, ktory po-
winien przyswoic cztowiek, by uznac si¢ za oswieconego. Ten model nauczania
jest ksztattowany na podstawie ustalonych programow i wymagan. z przewagq
formy zaje¢ nad ich trescig, z mechanicznym zapamietywaniem dat, tfaktow,
testdw. formul, wilasciwosci oraz ich objasnien. Wiedza systemowa dominuje
nad wykfadowca 1 uczniem. Ten model niewatpliwie ma dobre strony. Sprzyja
wyrobieniu konsekwencii i logiki myslenia, usystematyzowaniu dziatulnosc
poznawcze], zapewnia wzgledng kompleksowosc uzyskane] wiedzy, sukeesje
kultury i jej odowarzanie. formuje nawyki dziatalnosdci reproduikceyjnej, sprzyja
profesionalizmowl w rozmaitych sferach Zzycia spoteczenstwa. Niekiedy ten
modtel nauczania nazywany jest zawodowym modelem oswialy, Wszelako przy
wszystkich pozytywach model ten ksztatei czlowieka-rzemiesinika. czlowieka-
-funkconariusza, czlowieka-srubke. dla ktdrego wystarczy. ze dziata w prze-
strzeni ustalonej wiedzy i wyobrazen o $wiecie. W rezultacie, moéwige obrazo-
w0, moglidmy znaleZ¢ tysigee fachowcdw, ktérzy gotowi sa przystgpic do bu-
dowania piramidy, 1 ant jednego zdolnego do odpowiedzi na pytanie, czy {rzeba
ja budowaé. Jednoznacznje zawodowe lub tez nadmiernie zintelektualizowane
podejscie do oswiaty - to sprzyjanie powielaniu jednostek wyobcowanych, po-
dobnych do tych. ktére trafnie opisuje amerykanski filozof Richard W. Moma-
ier, 1z . w dzien byli oficerami SS w Oswigcimiu. a wieczoram pisali eseje sha-
wigce humanizm Goethego™. W XX stuleciu mietismy dosé przyktadow. Dlate-
a0 nastepuje zmiana klasycznego modele oswiaty. opartege na niezachwianym
systemie wiedzy 1 nauczania, na model nieklasyczny. w ktérym szczegdélng rofe
odgrywa subiektywizm (osobowo$C nauczyciela. indywidualne traktowanie
uczniow, tworczy stosunek do tresci nauczania oraz ich doboru i sposobow
podania uczniowi). Nauczanie ukierunkowane jest nie od przesziosci ku wspdi-
czesnoscl, lecz od pozadanego ku koniecznej przebudowie wspéiczesnosct; po-
znanie zas t myslenie jawia sig jako zanurzanie si¢ w tajemnym potoku irracjo-
nalne) swiadomosci 1 przezywania swiata. Taka orientacja sprzvja rozwijaniu
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u ucznia tworczych sktonnosci. jego fantazji, sprzyja podejmowaniu oryginal-
nych i smriatych decyzji. Oswiata staje si¢ poszukiwaniem niestandardowych
rozwigzan, nabywa charakter gry, ktdra wctaga zaréwno nauczyciela, jak
I uczniéw. Nauczanie staje sie nieprzerwanym procesem tworczym, Ktéry do-
puszcza istnienie roznicy zdan, nie uchyla si¢ przed problemami i kontrowersy]-
nosciq nowych danych doswiadczenia: metodologia zas poznania naukowego
ociera si¢ o pewne oznaki anarchicznoscei. Produktem tego modelu jest specjali-
sta, umiejacy szybko si¢ przystosowywaé do wszelkich zmian, gietki. zdolny do
pracy wigcej niz na jednym stanowisku zawodowym, zachowujacy pewnosé
swego w dowolnych warunkach.

Nieklasyczny model oswiaty. jak sig okazato, ma nie tylko plusy. Jego pro-
dukt charakteryzuje si¢ brzemtennym w skutki niepowstrzymanym aktywi-
zmem, stanowiacym nueszaning realizmu z romantyzmem, z utopia. Ma on ja-
skrawo wyruzone rysy subiektywizmu nie tylko w kreowaniu wlasnego osobi-
stego procestt poznania, a tez Kosziem obnizenia profesjonalizmu zastgpuje
obiektywna wiedz¢ mysla indywidualna 1 sklonnoéeia do redukeji wymagan
wobec siehie samego, deprecjac)i powszechnie akceptowalnych sensdw 1 impe-
ratywow. Te ostatnie ustgpuja miejsca cynizmowi 1 nieodpowiedziatnosci
w dazeniu do whasnych indywidualnych celow, Wiedza ulega pragmatyzacji do
poziomu stuzebnego wobec konkretnych potrzeb dnia. Nie sprzyja to dyscyph-
ni¢ nauczania i myslemia tak nauczyciela. jak 1 ucznia. rozprasza i mweluje ich
wyabrazenia o swiecie i 0 sobie samych. odwodzi od uniwersalnoser 1 systema-
tycznosci. nadaje wiedzy charakter utylicarny i fragmentaryczny. W tej sytuacji
uczen nie tylko odbiera swiat jako twér niedopetmony. nieoznaczony., chaotycz-
ny 1 fragmentaryczny, lecz i samego siebie postrzega jako tego. ktory prozno
zabiega o calosciowy rozwd] swej osobowosci 1 nie dostrzega INNego sensu zy-
¢cia poza biezaca doraznoscia. Dlatego czlowiek wspolczesny, goniacy za pienia-
dzem, styje si¢ istotg jednowymiarowa, dla ktore) zycie stracito sens. ldea jego
bezgraniczne] potegi, formutowuna wraz z nauczaniem klasycznym. zrodzila
ideologie ekspansjonizmu. pragmatyzmu 1 egocentryzmu, wywolata nie tylko
wirtualne fantazje spoleczne 1 marzenia, lecz 1 dazenie do wcielenia ich w zycie
nawet za ceng wojen, ludobd)stwa, eksterminacyi catych naroddw. kultur 1 sys-
temow politycznych w imi¢ wiadania i .demokracji™ dla tych. ktérzy to wymy-
slili.

Nie przypadkiem badania socjologiczne przeprowadzone wirdd ucznidw
1 studentow pierwszego roku studidow swiadeza, ze motywem ich wyborow za-
wodowych stata sie ponad wszelkg watpliwos¢ wysoka spoleczna pozycja stu-
diow wyzszych (,pragnienie bycia cztowiekiem wyksztalconym™. po wyzszych
studiach tatwie) znalez¢ sobie nugjsce w zyciu™, ,wyksztalcenie wyzsze rozsze-
rza mozliwosci wyboru zyclowego™). Pozornie jest to rozumowante poprawne.
Rzeczywiscie, wyksztalceme wyZzsze otwiera mozliwosci zrobienia kariery
i pozwala realizowa¢ wlasne ambicje w obranej sferze dziaialnosci. Jednak per-
spektywe zawodowa: .reallzacja swych talentow w obranej sferze dziatalnosei™.
kresli nie wigcej mz 60% naszej miodziezy, a .tworzenie nowych rozwiazan
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w jakiejs sferze dziatania czy wiedzy™ - jedynie 42.5%. Dzistaj wyboru zawo-
dowego nastawionego na profesjonalizm w przysztosci w sposéb przemyslany
i zdecydowany dokonuje zaledwie 25% milodych ludzi’. Swiadczy to o tym, ze
wspolczesna oswiata stafa si¢ narzedziem realizacji przede wszystkim proble-
mow spolecznych, nie zas specjalistyczno-zawodowych. Gléwnym dazeniem
mlodego cztowieka staje si¢ przede wszystkim znalezienie miejsca w zyciu spo-
lecznym. a potem dopiero stanie sig kims w jakiej$ dziedzinie dziatania. Specja-
lizujacej funkcji systemu oswiaty wyzsze] coraz czgsciej przeciwstawia sig
funkcjg socjalizacji formalne) (dla 47% respondentéw najwazniejsze staje sie
otrzymanie dyplomu ukonczenia studiéw wyzszych), co jest niczym innym. jak
tylko catkowita ..deformacjg przestrzeni o$wiatowej” (P. Bourdier)'.

Nietrudno si¢ przekonac, Ze modele oswiaty — klasyczny 1 nieklasyczny,
chociaz w rézny sposdb, jednak przeciwstawiaja sobie odwiate i profesjonalne
ksztalcenie jednostki. Model profesjonalny klasyczny jest zwigzany z masowym
przygotowaniem kadr i jednostka funkcjonuje w nim jako tworzywo podlegajace
obrébee: nieklasyczny natomiast skupia uwage na znaczeniu rozwoju jednostkt,
gubiac kontrolg nad jakoscia przygotowania protesjonalnego. W zaistniatych
warunkach staje si¢ coraz bardzie] oczywiste, ze balansowanie odwiaty miedzy
modelami klasycznym i nieklasycznym wyczerpalo swe mozliwosci. Zaréwno
w klasyeznej. jak i w nieklasyczney praktyce pozostaja poza uwagag bardzo cenne
aspekty nauczania, poniewaz 1 nauczyciel, i uczen od poczatku poruszaja si¢
w kregu pytan o celowos¢ dominacji przedmiotu czy tez podmiotu. Z procesu
nauczania zostaje usunigta dynamika orientacji wartosciujacych. powigzana
z nieustannie zmieniajacymi si¢ stosunkami podmiot — przedmiot. Sytuacja do-
maga si¢ pokonania w oswiacie jednostronnosci klasycznego fundamentalizmu
1 meklasyczne) fragmentarycznosci. Dzi§, gdy wplyw jednostki lndzkiej na $wiat
oraz $wiata na jednostke tract swa autonomi¢, miedzy tymi potokami dochodzi
do ..zwarcia”, wskutek czego tracq one niezaleznosé. W tej sytuacji wazny jest
nie czlowiek z jego oddzialywaniem na zewngtrzne przedmioty i systemy,
a takze nie otaczajace go srodowisko, w ktérym bytuje, lecz jednosé obu tych
czynnikéw. To znaczy, ze idzie juz nie tylko o cztowieka w wymtarze jednost-
kowym, ale o cztowieka globalnego, ktéry jawi nam si¢ w calej wieloaspekto-
wosct swego istnienia 1 dynamice zycia. Czlowiek holistyczny odczuwa nie-
ustannie przerézne mozliwosci 1 powigzane z nimi ptynne sytuacje graniczne, od
ktérych zaleza losy calosci. Posiada on zdolno$¢ zmiany paradygmatéw, poda-
wania w watpliwos¢ absolutu i niekwestionowane] prawdziwosci wezesnig)-
szych wnioskowan i technelegil oraz poszukiwania nowych teorii i rozwiazan.
Cztowiek nowej orientac)i swiatopogladowej zdolny jest do kierowania wyda-
rzeniami (ich catoscia) wptywajac na ich keytyczne punkty, kontrolujac 1 zmie-
niajac interakcje wlasne przez stale aktualizowanie zasobdw (przyswajanie no-
wej wiedzy, nawykow. umiejgtnosci. preterencyi, norm zachowan itd.) oraz po-
tencjalnych mozliwosci tkwiacych w jego swiadomoéci w postaci intuicyjnych
intencji, utajonych procesdw, nicortodoksalnych wyobrazen, nietradycyjnych
idei, perspektywicznych przewidywan 1 prognoz w korelacji z kontekstem wyda-
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rzen. Jednoczesnie jest to czlowiek ,.pytajacy”. Z pozycji ..siebie — innego™, jako
istota parsyczna™ (nosiciela nowych mozliwosci), (oryg. IcToTu mapcuyHoi —
przyp. red.), czlowiek nieustannie pyta i szuka odpowiedzi na swe pytania
w odniesieniu do przysziego ,.optymalnego zachowania calosei”™ w warunkach
spetnienia dojrzatych mutacji jej oddzielnych elementéw®. Post-nieklasyczny
czlowiek postrzega problemy, tendencje, kontrowersje na dlugo przed tym, za-
nim si¢ stana niecodwracaine, przekalkulowujac warianty pozadanych zmian.

Ow .nowy czlowiek™ mie jest ,czlowiekiem kreatywnym™ (A. Maslow),
ktorego mierzadko uwaza si¢ za model czlowieka post-nieklasycznego, ktory
umie szybko si¢ przystosowywaé do wszelkich zmian. zdolnego do pracy na
roznych stanowiskach zawodowych, umiejacego ekstrapolowad idee z jednej
sfery do innej. zachowujac samokentrole w warunkach nieokreslonosci az do
pelnego chaosu 1 absolutne] niejasnosci. To byto w warunkach paradygmatu
nieklasycznego 1 juz nie wystarcza w warunkach post-mieklasycznego algoryt-
mu. Dzi$ wazne jest nie to, by byé animowanym procesami tnnowacyjnosci.
whaczaé sig operatywnie w chaos niekontrolowanosei (i tym samym rozhustac ja
az do punktu krytycznego), lecz by by¢ zdolnym do myslenia holistycznego
i rozumienia nastgpstw dziatalnosci wtasnej. A w tym celu - trafnie zauwaza
W. Kizima — niezbedna jest unowoczesniona orientacja $wiatopogladowa, za-
plodniona metodologia post-nieklasycznq?. Nie baczac na to. ze celem naszym
powinna w istocie staé¢ si¢ samorealizacja osoby ludzkiej. lecz nie samorealiza-
cja za wszelkg ceng, tylko jako synergia. jako samorozwdj osoby ludzkiej & ofa-
czajacego ja srodowiska.

Wszystko to wymaga nowe; strategii oswiatowe|. kiéra zdolna jest przewi-
dzie¢ modernizacje tresci. metod 1 form procesu ksztafcenia z vwzglednieniem
takich czynnikow, jak otwartosc, samoorganizacja. samorozwo)., Kreatywnosc
i nieliniowod¢ myslenia, samosterowanie. samorzadnosé itd. Czynniki te maja
wytyczy¢ wybdr zasad (rozunuenie, otwartos. nielinlowosé, samoorganizacja),
ktore powinny lec u podstaw dzialalnosei oswiatowej. tak by gwarantowaly nie-
standardowy stosunek do nauczania. petni¢ i wysoka jakos¢ wiedzy przedmio-
towej, aktualizacje powiazan migdzy przedmiotami, profesyjne przygotowanie
i adaptacje zawodowa przysziego tfachowca w rdznych dyscyplinach nauczama
z uwzglednieniem interdyscyplinarnych powiazan migdzy nimi. Post-nieklasy-
czny model oswiaty podnosi problem nie tyiko specjalizac)i réznych galez wie-
dzy {i odpowiedniej dyferencjacji oswiaty), ale tez réwnolegtej ich syntezy
w jedna przestrzen poznawczo-duchowa, Gléwnym kryterium celowosci lub
niecelowosci wszelakich innowacji powinien hby¢ imperatyw zachowania oraz
rozwoju trdywidualnego i rodzinnego zycia czlowieka, obarczonego odpowie-
dzialnoscig za wlasne dzialania. W zwiazku z tym szczegdlnej uwagi domagaja
si¢ dyscypliny swiatopogladowe 1 humanistyczne, ktore sa w stanie oprzed sie
istniejacej tendencji do karykaturalnie waskiej specjalizacji nauczania.

Post-nieklasyczny model oswiaty przewiduje takZe nowe podejscie metodo-
logiczne w dziatalnosci oswiatowej (przebudowg strukturalna tresci procesu
dydaktycznego, nadanie nowego sensu jego fundamentalnym skladowym. nowe
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programy i metodyki, wykorzystanie zasobow interaktywnych i mechanizmow
refleksywnych). zapewniajace jednos¢ ucznia z sytuacjami dydaktycznymi
i zyciowym kontekstem, reagujace na jego zachowania i decyzje. Jedynie pod
tvin warunkiem zdotamy pokona¢ hermetycznosé zawodows t ograniczonosé
kalturalng oraz wyjsc na droge ksztaltowanta wielostronnie oswieconego czlo-
wieka. Przed nami jest odejscie od zwyktej transmisji informacji na rzecz przy-
swaojenia umiejetnosci wogolniania, uniwersalnych sposobow dziatalnosci 1 roz-
legtej skali myslenia. Konieczna jest gruntowna zmiana zasad budowy przed-
miotdw nauczania, tak by ich przyswojenie bylo réwnoznaczne z uformowaniem
zdolnosci do twérczego myslenia, Oswiata zaklada pracg cztowieka skierowang
na samego siebie. Droga do swiata jest jednoczesnie droga ku sobie, ku odkry-
waniu siebie (,.wstuchiwanie si¢” w swa naturg, pomnazanie wlasnych sil. zdol-
nosci, odczué i przezy¢). Ten akt twdrczy ma zostac uwienczony rekonstrukcja
posiadanego przez cziowieka doswiadezenia. System uniwersalne] oswiaty ma
za zodanie rozwijaé w czlowieku zdolnosé¢ percepcji swiata — emocjonaha,
obrazowg, zmystowa, rytmiczng i — dopiero na koncu — werbalng oraz ujeta
w opis naukowy. Nakazem takiej oswiaty jest zapewnienie wolnosci samoro-
zwoju jednostki ludzkiej 1 spoteczenstwa w warunkach harmonii i samookresle-
nia historycznego.

Fundamentem rekonstrukgji tresci post-nieklasycznego procesu oswiatowe-
2o powinno stac sig¢ przejscie od szkoly wiedzy do szkohy rozumienia. W, Goet-
he podkrestal: .czego nie rozumiem, tym nie wladam™. Istotnie: rozumienie jest
jedna z najbardziej elementarnych potrzeb i zarazem zdelnosci czlowieka. Dzis
nicjeden filozof uwaza, Ze rozumienie jest zdolnoscia wazniejsza od zdolnosci
myslenia. W gruncie rzeczy rozumienie jest zdolnoscig my$lenia na poziomie
rozumu, zdolnogeia nie tyle do przyswajania 1 przetwarzania informacji, co do-
ciekania sensu tej informacji. wiazania jej z sensem wydarzen terazniejszych,
przeszlych i1 przysziych, 1 czynienia tego wszystkiego dorobkiem osobistego
i zbiorowego doswiadczenia. Wiemy duzo. zaznmaczal A. Einstein, lecz rozu-
miemy niewiele. Podstawg rozumienia jest dialog ucznia z nauczyeielem, dialog
teorn z praktyka. dialog jezykow 1 kultur, a wreszcie dialog dociekliwey ludzkie)
mysli ze $wiatem. Stawiante na dialog powinno si¢ sta¢ swiadoma strategia po-
szukiwan pedagogicznych 1 codziennej pedagogicznej dziatalnosci. Lecz dialog
- to nie jest zwykia rozmowa, biesiada, a tym bardziej nie jest prosta wymiang
monologdéw. Dialog to wymiana sensow, wspotpraca stron we wspdlnym poszu-
kiwaniu prawdy. Dialog nie moze konczyé sig tym, od czego si¢ zaczynal — kon-
statacja rozbieznosci w rozumieniu przedmiotu rozwazan. Dialog oznacza okre-
slone przesunigeia na drodze wyjawiania nowych dla siebie senséw i pojmowa-
nia rzeczy znanych, odkrywanie czegos nowego, co staje si¢ dla nas istotne.

W jakich jednak warunkach rozumienie sta¢ si¢ moze rdzeniem procesu
edukacyjnego 1 jego bezposrednim rezultatem? Okazuje si¢. iz do rzeczywisiego
przyswojenia jakiejs mysli, jakiejs wiedzy, do prawdziwego jej zrozumienia
niezbgdne jest przyjecie jej sercem. a nie tylko rozumem, polubienie jej. Jak to
ostagnac? Przede wszystkim pokonujac w sobie antagonistyczny, wrogi stosu-
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nek do Swiata i samego siebie. Zlo jest nie do pokonania walka z nim. Za traf-
nym mniemaniem Cezara Franka, zlo pokonuje si¢ tym., ze jego migjsce zajmuje
dobro, jak pustka, ktora ustgpuje przed petnia. Najskuteczniejszym wige sposo-
bem walki ze ziem jest — tworzenie dobra.

Ale czlowiek (ntezaleznie od tego, w jakiej czasoprzestrzeni zyje) jest nte
tylko istotg twdrcza., lecz takze cierpiaca. Znaczy to. ze do teoril 1 praktyki
wspdtczesnego procesne wychowawczego nalezy sSwiadomie wigezyc¢ ideg realne)
ograniczonosci jego rezerw psychofizycznych. lnaczej mdwiac. nalezy braé pod
uwage .sieprzejrzystose czlowieka. jego sktonnos do sprzeciwiania sig nieod-
powiednim wplywom itd. To z kolei pociaga odrzucenie tradycyjne] mysli peda-
cogiki 1 oswiaty, zgodmie z ktéra nauczyciel powinien wszystko o swoich
uczniach wiedzied. Lecz rzeczywistym powolaniem nauczyciela jest nie pozna-
nie wszystkiego o uczniu, ale rozumienie go. Dzieci holduja przekonaniu. ze
s7czgscie — to bycie zrozumianym. Czy mozna by¢ szczeshiwym bez daru rozu-
mienia? To ono nadaje zyciu sens, a czlowieka czyni pewnym siebie 1 wolnym
wewnetrznie. Zeby jednak rozumienie stalo sie faktem. czlowiek musi mieé
prawo do riezrozumienta. Niezrozumienie wige nie moze by¢ karalne (powodo-
waé oceny negatywne). Rozwijanie zdolnosci rozumienia wymaga, zeby mysl
byla uwolniona z wszelkiego poddanstwa i prawdziwie dociekliwa. W tej sytu-
agji pedagogika paternalistyczna musi ustapic migjsca pedagogice wapdfdziade-
nig, kiore] konstrukty wnosc zalezy od procesu wspolnego poszukiwania prawdy.
Gwarancja wspdtdziatania pedagoga i ucznia jest uswiadomienie sobie tego. ze
pedagog naucza jako nie-zhavwea. W dzisiejszym spoleczenstwie informacyjnym
rola ..wyroczni” w pedagogice nig jest ani ngcgea. ani konstruktywna. Pedagog
powinien wystepowac nie w roli tego, ktdry wszystko wie i nie ma prawa do
bledu. Wrgez odwrotnie: poszukuje on prawdy wraz z uczniami 1 jak utalento-
wany aktor gra role mewiedzacego latka. Wspoinie z nimi przezywa nepowo-
dzenia w dociekaniu prawdy 1 dzieli z ninu radosé, gdy jej poszukiwanie konczy
sig sukcesem,

Nowy, post-nicklasyczny modei oswiaty, méwiac innymi stowy. powinien
stac s1e gwarantem wolnosci samorozwoju osoby ludzkie) 1 spoleczenstwa na
gruncie harmenit i swiadomosci historyeznej. Nie baczac na to, ze jego funkc)a
dominujaca pozostaje profesjonalizacja, punktami kierunkowymi w nowej
oswiacte s3 2z jednej strony ~ moralnosé + humanizm jakoe dopelniajace sie
w rozwoju Jednostki i spoleczenstwa, z innej zas - stata refleksja 1 poczucie
wlasne] odpowiedzialnosct. Realizacja tego zadania jest jednym z najwazniej-
szych kierunkow polityki panstwa. Jesli radycyviny system oswiaty pozosianie
niewzruszony, nie podlegajac vransformacjt odpowiednio do istniejace] sytuacji.
pod wplywem okolicznosci sam sie bedzie deformowad z niepowetowanymi
stratanu dla spoleczenstwa.

Ttumaczyl £ ukraifskiego
Czestaw Senduch
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KRYZYS TRADYCYJNEGO PARADYGMATU OSWIATY:
MIEDZY ZAWODOWA SAMOSWIADOMOSCIA
1 PROCESAMI DEPROFESJIONALIZACIHT

Woartykule omdwiono wspdlezesne procesy w oswiacie. kiors nastgpuja pod
wplywem Swiatowych .ruchow tekionicznyeh®™. Stwierdzono, 7e radveyjne para-
dygmaty nie s3 w stanie przygotowad spoleczefstwa do wyzwan przyszhosc,
W zyciu zachodzi rozwd), kory prowadzi do zimian w svstemie oswiaty. Nast¢pu-
je przejscie od modelu spoteczenstwa klasycznego (przemystowego) do niekla-
sycznego (liberalnego). Prowadzi to 2z jednej strony do deprotfesionalizmu,
a z drugief strony do aktywizacit jednosick.

Udowodniono, ze obecna Sytuacia wymagzd w aswiacic obalenia jednostron-
nego klasycznego fundamentahizmu 1 nieklasycznego tfragmentalizmu zgodnie z
post-nieklasycznym modelem oswiaty. Stformulowano nowy strategiczny model
aswiaty, polegajacy na modermizowiniu $wiatopogladu, rekonstrukeqi tredei, me-
tody 1 form procesu odwiaty. Nowy model odwiaty ma nie tylko utrzymad domi-
nujaca funkecje miedzy protesjonalizacja a deprofesjonalizacja. ale zapewnic réw-
nivz swobodg sumorozwoju cztowieka oraz spoleczenstwa.

KPH3A TPAJ;[H!J.IHHO]' OCBITAHCBKOT NAPAJHTMH:
MK NMPODECIMHUM CAMOBHU3HAYEHHAM OCOBHCTOCTIL
I IPOUECAMHM AETIPODECIOHAINZALLI

B crarti poIKpHMBAcTBCA  CYTHICTL CVYECHKX TPOIECiB B OCRITI, SKI
BiAOYBAKITLCS THA BNAHBOM CBITOBHY .. TEKTOH{UHHX 3pyilieHb”. BuiHauaeTecs,
MG TpaaduifiHa OCBITAHCHKE [apaaniMa BKE HC  cnpomosHa  opMyBaTH
CYCOINLCTRO Ta BecTH HOro 3a codoky. HaBnakH. 3MIHH, 100 BiJOYBAOTBCA B
JATTY. BEAYTh A0 3MIH TIAIBHOCTI B CHCTeMi OCBITH. Oanak. $anaHcyBaHHA
HHHIHBOT CHCTEMH OCBITH MK KIZCHYHOK (NPOecifHOK) Ta  HEKICHUHOK
(NIGEPATBHON) MOIEASMH HEMHHYNE NPHBOIHTE 3 OZHOM HOKY 10 AeTpodecionanzani,
4 3 JHWOro - 30 HEGeINEHHOre HEBTPHMHOTO AKTHEIZMY. THAMIHE 00 €KTHBHOMO
2HAHHS THAMBIAYAILHOKY TYMKOK, SHHKEHHS BHMOMIHBOCTL 00 cede, 3HEliHCHHS
3ArANbHOHANYIIMA CMHCIE Ta IMOESPATHEIB.
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JOBOIMTECA, LI0 HHHIWHA CHTYAUIs BHMarae TOIQIAHHA OAHOBIMHOCTI
KNACHYHOIO (YHIAMEHTANIIMY 1 HeKIacHMHOT diparvedTapHocti B OCBITL HA
OCHOBI TIOCTHERTACHYHOT (RYTIETYPHO-0CODHCTICHOT) MOeAL OCBITH. ¥ 3B'A3KY 3
HHM  MOJEIMETECA  HOBA OCBITAHCHKA CTPATeria, WO  IPYHTYETBCA  HA
MOASPHIZEBAHIH CHITOMAINIH OPIEHTANLT. PEKOHCTPYRLLT 3MicTY. MeToAiB | dopm
OCBITHEOTO npouecy. Hoea MOmeme OCBITH Ma€ He guwe 20eperTi JoMIHYIOUY
npodeCcifiny yHKUIKD B OCBITI, ane i ¢1ath 3acoGom zadc3neucHHa CBODOAU
CAMOPO3BHTKY JUOAHHH | CYCAUIBCTBA HA OCHOBI X TapMOHIl Ta ICTOPHYHOCO
CaMO30ePEHCHAA.

THE CRISIS OF TRADITIONAL EDUCATIONAL PARADIGM:
BETWEEN THE PERSONALITY'S PROFESSIONAL
SELF-DETERMINATION ANI} THE PROCESSES
OF DEPROFESSIONALIZATION

The essence of modemn processes in education, taking place under the
influence of world "'tectonic shifis™ is cleared up in the article. 1t s proved that
traditional educational paradigm 1s not able to form the human society and trail the
path for it. Just the opposite, the changes taking place in social life lead to the
changes of the activity in the system of education. However, the balancing of the
contemporary system of edocation between the classical (professtonal) and non-
classical (liberal) models unavoidably resvlts in the process of deprofessionalization
on the one hand. and in the dangerous unrestrained impulsiveness, the substitution
of objective knowledge by individual ideas. the decling of the sense of
responsibility. the depreciution of universal senses and imperatives, on the other
hand.

[t is proved that contermporary situation requires overcoming one-sidedness
of ¢lassical fundamentalism and non-classical fragmentariness in ecucation on the
hasis of post-non-classic {cultural and personality) model of education. Due to ail
these a new educational strategy based on the modernized world view orientation.
reconstruction ot the contents, methods and forms of educational process is
designed. The new model of education must not only save a dominant
professional funciion in education bul alse become the means of providing
tfreedom of self-development of the man and society on the basis of their harmony
and historical self-preservation.
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