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АНОТАЦІЯ 

Шубіна О.П. Розвиток креативності вихованців у закладах позашкільної 

освіти засобами STEM-технологій. – Кваліфікаційна наукова праця на правах 

рукопису. 

Дисертація на здобуття ступеня доктора філософії за спеціальністю 

011 Освітні, педагогічні науки. – Житомирський державний університет імені 

Івана Франка, Житомир, 2023. 

У роботі здійснено аналіз проблеми розвитку креативності вихованців 

закладів позашкільної освіти засобами STEM-технологій у психолого-

педагогічній літературі та практичній діяльності закладів позашкільної 

освіти. Уточнено сутність базових понять дослідження. На основі 

узагальнення досліджень щодо проблематики креативності, зокрема її 

розвитку, зроблено висновок, що ця особистісна якість може бути розвинена 

в дітей у закладах освіти за допомогою педагогічного інструментарію.  

У результаті ґрунтовного аналізу понять «творчість», «творчі 

здібності» «креативність» виділено та узагальнено їх особливості, що дало 

підстави стверджувати про наявну суттєву різницю між цими поняттями. 

Зокрема, творчість тлумачиться як особливий процес, який спонукає до 

створення нового продукту. Основною ознакою творчої особистості є 

здатність до генерування нових ідей. Креативна особистість 

характеризується здатністю створити новий результат, виготовити новий 

продукт. Методом контент-аналізу сформовано визначення поняття 

«креативність»: креативність – це здатність особистості до встановлення 

нових зв’язків між ідеями або подіями, формування нових навичок та зміни 

стилів поведінки, які призводять до нового, конкретного та корисного в 

заданих умовах результату. 

Охарактеризовано показники креативності вихованців закладів 

позашкільної освіти. З'ясовано, що вона має такі елементи, які слугують 

критеріями для її виявлення: оригінальність формальна (ОрФ), 

розробленість-асиметрія (Р1), розробленість-деталізація (Р2), оригінальність 
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тематична (ОрТ), назва (Н). Однак розрахунок інтегральних показників 

креативності здійснюється за певним алгоритмом, а саме: рівень креативності 

за Вільямсом виступає сумою оригінальності формальної (ОрФ), 

розробленості асиметрії (Р1), розробленість-деталізації та назви. 

Сумарна креативність розраховується як різниця між рівнем 

креативності за Вільямсом (Σ Віл) та оригінальністю тематичною (ОртТ). 

Загальні результати діагностики рівня розвитку креативності на 

невербальному стимульному матеріалі представлені трьома показниками: 

формальний (Σ Віл), змістовий (ОрТ) і сумарний, що об’єднує ці два 

показники (Σ креат). 

Окреслено потенціал закладів позашкільної освіти щодо питання 

розвитку креативності вихованців. Значна кількість запропонованих видів 

діяльності дає можливість кожній дитині займатися улюбленою справою та 

розвивати власну креативність, що сприяє створенню в закладі позашкільної 

освіти дійсно унікального простору, де діти навчаються, спілкуються та 

розвиваються. Завдяки особливостям організації освітнього процесу (високий 

рівень мотивації вихованців, спеціальна матеріально-технічна база, 

включення їх у креативне середовище, можливість розвиватися у власному 

темпі, відсутність жорсткого оцінювання, гнучкий механізм вибору 

навчальної програми педагогом, спеціально підготовлені вузькопрофільні 

педагоги-практики тощо) заклади позашкільної освіти мають значні 

можливості для розвитку креативності вихованців, порівняно з іншими 

закладами освіти. 

Узагальнено інформацію про розвиток STEM-освіти в Україні та 

зарубіжних країнах, нормативно-правове забезпечення впровадження STEM 

у нашій державі. 

Проаналізовано специфіку STEM-освіти, з’ясовано, що інтегрований 

зміст STEM відображає мультидисциплінарний характер проблем, які 

існують у реальному житті, STEM-освіта забезпечує учнів навичками, що 

дозволяють встановлювати зв’язки між отриманими знаннями та 
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проблемами, які виникають у реальному світі. Окрім цього, застосування 

STEM-технологій в освітньому процесі сприяє розвитку креативності 

внаслідок того, що вони є практико орієнтованими. Це спонукає дітей до 

практичного використання набутих знань, їх свідомого застосування 

впродовж життя, включаючи і нестандартні рішення. Враховано, що STEM-

підхід у процесі формування освітнього простору закладу через розкриття 

творчого потенціалу дітей створює умови для поєднання креативної, 

дослідницької та інноваційної діяльності. 

Для визначення рівнів сформованості креативності вихованців закладів 

позашкільної освіти виокремлено інтегральні показники. Сформовано етапи 

моніторингу, за якими можна визначити послідовність динаміки розвитку 

креативності: ціннісно-формувальний; креативно-діяльнісний; рефлексійно-

оцінний. 

Ціннісно-формувальний етап розвитку креативності передбачає 

формування у вихованців цінностей обраного напряму навчання, сприяння 

позитивної налаштованості на майбутню креативну діяльність. На цьому 

етапі формуються мотиви, потреби та інтереси учнівської молоді, що 

сприятимуть розвитку креативності. Загалом цей період характеризується 

підвищенням мотиваційно-емоційного рівня, набуттям знань вихованців про 

креативність як особистісну якість, що передбачає залучення дітей до 

діяльності, з метою розвитку власної креативності. На початковому етапі 

можемо спостерігати, як діти долучаються до активностей, які передбачають 

ознайомлення з різними способами розв’язання проблеми: вихованці 

відтворюють набуті знання, стандартні уміння, навички, розв’язують 

поставлені задачі шаблонно, відповідно до запропонованого зразка, 

проявляючи стереотипне мислення. 

На креативно-діяльнісному етапі значної ваги набувають когнітивний, 

особистісний та діяльнісний критерії креативності. Подолавши певні 

психологічні бар’єри, діти починають працювати, надаючи перевагу 

інноваційно-креативній діяльності замість репродуктивної. Цей етап 
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передбачає усвідомлення перспективності розвитку власної креативності, 

позитивного ставлення до її розвитку. Показником розвитку креативності є 

активність дитини в обраній діяльності. У процесі навчання вихованці 

отримують навички проєктної діяльності, самостійно виготовляють елементи 

нестандартних виробів, навчаються презентувати свої проєкти. Наприкінці 

цього етапу вихованці використовують отримані знання та доповнюють їх 

творчими вміннями і навичками у процесі розв’язання нетипових завдань, 

мають належний рівень творчого мислення та активно продукують нетипові 

ідеї, достатньо виявляють інтелектуальні та креативні здібності, що 

відповідає середньому рівню розвитку креативності. 

Рефлексійно-оцінний етап складається з двох компонентів – внутрішнє 

оцінювання (рефлексія, самооцінювання), зовнішнє оцінювання (тестування). 

Рефлексійний компонент цього етапу передбачає: усвідомлення дитини як 

креативної особистості, яка здатна генерувати креативні розв’язки різних 

життєвих задач, проявляти креативність у процесі реалізації розроблених 

рішень і т. д.; орієнтацією на креативно-інноваційну діяльність у межах 

обраного напряму навчання; усвідомлення наявності власного креативного 

потенціалу та позитивного досвіду його застосування, практичного 

опанування знань та вмінь, набутих під час навчання в гуртку; усвідомлення 

важливості набутих якостей особистості у закладах загальної середньої та 

закладах позашкільної освіти.  

На цьому етапі всі критерії креативності об’єднуються в одну 

уніфіковану цілісну структуру. Результатом реалізації рефлексійного 

компонента має бути системний всебічний розвиток вихованців закладів 

позашкільної освіти як успішних особистостей у майбутньому, які свідомо 

розуміють важливість креативності та мають бажання розвивати її надалі. 

Розвиток креативності у вихованців полягає у наявності власних досягнень в 

обраній діяльності. До таких досягнень ми відносимо: розроблені власні 

креативні проєкти, виготовлені оригінальні вироби, уміння їх презентувати 

різними способами, вести дискусію за обраною тематикою, участь та 
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перемоги в масових заходах різних рівнів, здатність застосовувати набуті 

знання, уміння, навички в інших сферах діяльності. Креативність стає 

основою індивідуальності особистості, реалізується в різних формах 

діяльності, проявляється у високому рівні творчого мислення та здатності 

продукувати креативні ідеї, прояву інтелектуальних і креативних здібностей, 

високому рівні соціальної креативності, про що свідчить активність у 

продукуванні та втіленні соціально значущих проєктів, ідей. 

Дослідження розвитку креативності вихованців закладів позашкільної 

освіти проводилось шляхом оцінювання рівня сформованості її складових за 

допомогою відповідних критеріїв (когнітивний, ціннісний, поведінковий), 

показників (залучення, активності, власних досягнень), рівнів сформованості 

(високий, середній, низький). 

Розроблено авторську модель розвитку креативності вихованців у 

закладах позашкільної освіти засобами STEM-технологій, яка має такі 

складові: методологічний компонент (мета, завдання, наукові підходи та 

принципи); ціннісно-мотиваційний компонент (зовнішні та внутрішні 

мотиви, потреби, розвиток інтересу до власної креативності, її розвитку); 

організаційно-технологічний компонент (етапи реалізації моделі в 

освітньому просторі, структура освітнього процесу, STEM-технології, засоби 

реалізації); результативно-оцінний компонент (відповідний рівень розвитку 

креативності). 

Модель була втілена через послідовні етапи реалізації, а також 

створення різних організаційно-педагогічних умов: формування в 

педагогічних працівників позитивної мотивації з питання впровадження 

інновацій, розвитку креативності; створення в закладі освіти сприятливого 

освітнього простору шляхом реалізації низки креативних та управлінських 

підходів, зокрема, упровадження курсів підвищення кваліфікації для 

педагогічних працівників, розробки необхідного науково-методичного та 

програмного забезпечення, наповнення спеціальними засобами матеріально-
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технічної бази, впровадження STEM-технологій в освітній процес, залучення 

учасників освітнього процесу до STEM-заходів різних рівнів. 

В освітній процес закладу позашкільної освіти впроваджено модель 

розвитку креативності вихованців засобами STEM-технологій та здійснено 

перевірку її дієвості шляхом реалізації спеціально розробленого плану, який 

передбачав поетапний механізм її застосування (організаційно-підготовчий, 

концептуально-діагностичний, формувальний, узагальнювальний етапи). 

Аналіз результатів формувального етапу експерименту показав 

ефективність запропонованої моделі розвитку креативності вихованців 

закладів позашкільної освіти засобами STEM-технологій. Узагальнення 

результатів проведено за допомогою комплексу методів. У зв’язку з тим, що 

обрана нами методика є стандартизованою та містить загальностатистичні, 

нормативні показники, каталог частот, каталог стандартних та оригінальних 

відповідей, рівні сформованості кожного критерія визначалися згідно з 

розробленими інструкціями. 

Наукова новизна і теоретичне значення одержаних результатів полягає 

в тому, що вперше науково обґрунтовано та розроблено модель розвитку 

креативності вихованців закладів позашкільної освіти засобами STEM-

технологій, яка має такі складові: методологічний компонент (мета, наукові 

підходи, загальні та спеціальні принципи), ціннісно-мотиваційний компонент 

(пізнавальні, творчі та соціальні мотиви; потреби у самореалізації, 

самоствердженні, набутті актуальних практичних навичок, орієнтації на 

майбутню професію; інтерес вихованців до діяльності, спілкування з 

однодумцями, практичне застосування умінь у нових умовах); організаційно-

технологічний компонент, який реалізується в освітньому просторі закладу 

(етапи реалізації моделі, які включають організаційно-підготовчий, 

концептуально-діагностичний, формувальний та узагальнювальний; 

структура освітнього процесу, необхідні STEM-технології та засоби 

навчання); результативно-оцінний (критерії, показники, рівні сформованості 

креативності). Уточнено структуру креативності вихованців закладів 



8 
 

позашкільної освіти, критерії та показники визначення її рівня. 

Проаналізовано сутність та відмінності понять «творчість» та 

«креативність». За допомогою методу контент аналізу сформовано 

авторське визначення поняття «креативність» з огляду на специфіку 

позашкілля.  

Встановлено зв'язок між позашкільною освітою та можливостями 

розвитку креативності дітей та молоді. Визначено критерії, показники та 

охарактеризовано рівні сформованості креативності вихованців закладів 

позашкільної освіти (низький, середній, високий). Розроблена та реалізована 

модель STEM-закладу освіти, відповідно до якої удосконалено освітній 

процес закладу позашкільної освіти шляхом відкриття нових гуртків, 

запровадженням STEM-технологій та наповненням новими сучасними 

засобами навчання.  

Подальшого розвитку набули положення щодо впровадження в 

освітній процес закладів позашкільної освіти STEM-технологій 

(дослідницько-пізнавальне навчання, метод навчальних проєктів і 

мейкерство) та підготовка педагогічних працівників щодо їх реалізації. 

Практичне значення дослідження полягає: у впровадженні 

інноваційних технологій, форм і засобів навчання у позашкіллі, які сприяють 

розвитку креативності вихованців, розробці курсу для підвищення 

кваліфікації керівників гуртків, спрямованого на підвищення кваліфікації 

педагогічних працівників щодо опанування ІКТ, необхідних для 

впровадження STEM. Удосконалено зміст науково-методичного 

забезпечення запропоновані нові ідеї з питання реалізації STEM-освіти. 

Матеріали дослідження можуть бути використані в освітньому процесі 

адміністрацією, керівниками гуртків закладів позашкільної освіти, вчителями 

з образотворчого мистецтва, технологій, обслуговуючої праці, керівниками 

факультативів закладів загальної середньої освіти, викладачами курсів 

підвищення кваліфікації системи післядипломної освіти. 
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ANNOTATION 

Shubina O. P. Development of creativity of pupils in out-of-school 

education institutions by means of the STEM-technologies. – Qualifying scientific 

work on the rights of the manuscript. 

Dissertation for obtaining the degree of Doctor of Philosophy (PhD) in 

specialty 011 Educational, pedagogical sciences – Zhytomyr Ivan Franko State 

University, Zhytomyr, 2023. 

The paper analyzes the problem of creativity development of pupils in out-

of-school education institutions by means of STEM-technologies in psychological 

and pedagogical literature and practical activities of corresponding establishments. 

The essence of the basic concepts of the study has been specified. Based on the 

generalization of research on the issue of creativity, its development in particular, 

it was concluded that this personal quality can be developed in children in 

educational institutions with the help of pedagogical tools. 

Based on a thorough analysis of the concepts of "creative activity", "creative 

abilities", "creativity", their features were highlighted and summarized, which 

allowed us to assert that there is a significant difference between these concepts. 

Thus, creative activity is interpreted as a special process that leads to the creation 

of a new product. The main feature of a creatively active personality is the ability 

to generate new ideas. A creative personality is characterized by the ability to 

achieve a new result, produce a new product. The definition of the concept of 

"creativity" was formed using the method of content analysis: creativity is the 

ability of an individual to establish new connections between ideas or events, to 
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stimulate the formation of new skills and changes in behavior styles, which leads 

to a new, determined, and useful result in the conditions given. 

The indicators of creativity of pupils-residents of out-of-school education 

institutions are characterized. It was found that it has the following elements that 

serve as criteria for its identification: formal originality (FmO), development-

asymmetry (D1), development-detailing (D2), thematic originality (TmO), name 

(N). However, the calculation of integral indicators of creativity is carried out 

according to a certain algorithm, namely: the level of creativity according to 

Williams is the sum of formal originality (FmO), development-asymmetry (D1), 

development-detailing (D2) and name (N). 

Total creativity is calculated as the difference between the level of creativity 

(according to Williams) and thematic originality (TmO). 

The general results of the diagnosis of the level of creativity development on 

non-verbal stimulus material are represented by three indicators: formal (Σ Wil), 

thematic (TmO) and the total, combining these two indicators (Σ Creat). 

The potential of out-of-school education institutions regarding the 

development of pupils' creativity is outlined. A significant number of proposed 

activities gives every child the opportunity to carry out their favorite activities and 

develop their own creativity, which contributes to the creation of a truly unique 

space in the out-of-school education institution, where children simultaneously 

learn, communicate, and develop. Due to the peculiarities of the organization of the 

educational process (a high level of children’s motivation, a special material and 

technical base, inclusion of children in the creative environment, the opportunity to 

develop at their own pace, the absence of strict evaluation, a flexible mechanism 

for choosing the curriculum by the educator, specially trained narrow-profile 

educators-practitioners, etc.), out-of-school institutions have a significant potential 

for the development of pupils' creativity, compared to other educational 

establishments. 
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The information on the development of STEM-education in Ukraine and 

foreign countries, regulatory and legal support for the implementation of STEM in 

our country has been analyzed and summarized. 

The specific features of STEM-education were analyzed. It was found that 

the integrated content of STEM reflects the multidisciplinary nature of problems 

that exist in real life. Thus, STEM-education provides pupils with skills that allow 

establishing connections between the acquired knowledge and problems that arise 

in the real world. In addition, the use of STEM-technologies in the educational 

process contributes to the development of creativity since they are practically 

oriented. This encourages children to make practical use of acquired knowledge, 

their conscious application throughout life, including non-standard solutions. It is 

considered that the STEM-approach in the process of forming the educational 

space of the institution by revealing the creative potential of children establishes 

conditions for combining creativity, research, and innovation activities. 

In order to determine the levels of creativity of pupils-residents of out-of-

school education institutions, integral indicators are singled out. The stages of their 

monitoring have been formed, according to which it is possible to determine the 

sequence of the dynamics of the development of creativity: value-formative; 

creative-activity; reflexive-evaluative. 

The value-formative stage of the development of creativity involves the 

formation of the pupils' values of the chosen field of study, the promotion of a 

positive attitude towards future creative activity. At this stage, the motives, needs 

and interests of pupils are formed, which will contribute to the development of 

creativity. In general, this period is characterized by an increase in the motivational 

and emotional level, the acquisition of knowledge of pupils about creativity as a 

personal quality, which promotes the involvement of children in activities aimed at 

developing their own creativity. At the initial stage, we can observe how children 

participate in activities that involve familiarization with various ways of solving a 

problem: pupils reproduce acquired knowledge, standard abilities, skills, solve set 
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tasks in a patterned manner, according to the proposed model, showing 

stereotypical thinking. 

At the creative-activity stage, cognitive, personal and activity criteria of 

creativity gain significant importance. Having overcome certain psychological 

barriers, children switch their patterns of work, giving preference to innovative and 

creative activities instead of reproductive ones. This stage involves awareness of 

the perspective of developing one's own creativity as well as the positive attitude 

towards it. An indicator of the development of creativity is the intense child’s 

activity of the selected type in the chosen field. In the process of training, pupils 

acquire skills in project activities. Moreover, they learn to independently 

manufacture elements of non-standard products as well as to present their projects. 

At the end of this stage, pupils use the acquired knowledge and supplement it with 

creative abilities and skills in the process of solving non-typical tasks, have an 

appropriate level of creative thinking and actively produce non-typical ideas, 

sufficiently demonstrate intellectual and creative abilities that correspond to the 

average level of their creativity development. 

The reflexive-evaluative stage consists of two components - internal 

evaluation (self-analysis, self-evaluation), external evaluation (assessment). The 

reflexive component of this stage involves: awareness of the child as a creative 

individual who is able to generate creative solutions to various life problems, to 

show creativity in the process of implementing developed solutions, etc.; 

orientation to creative and innovative activity within the chosen field of study; 

awareness of the presence of one's own creative potential and positive experience 

of its application, practical mastery of knowledge and skills acquired during 

training in a group; awareness of the importance of acquired personality qualities 

in general secondary and out-of-school education institutions. 

At this stage, all creativity criteria are combined into one unified, coherent 

structure. The result of the implementation of the reflexive component should be 

the systematic comprehensive development of pupils-residents of out-of-school 

education institutions as successful individuals in the future who consciously 
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understand the importance of creativity and have the desire to develop it further. 

The development of creativity in pupils consists in the presence of their own 

achievements in the chosen activity. We attribute to such possible achievements as 

the presence of completed own creative projects, manufactured original products, 

the ability to present them in different ways, ability to discuss a chosen topic, 

participate in mass events of various levels and achieve the victory, the ability to 

apply the acquired knowledge, skills, and abilities in other spheres of activity. 

Creativity becomes the basis of a person's individuality, and is realized in various 

forms of activity, as well as manifested in a high level of creative thinking and the 

ability to produce creative ideas, a high level of intellectual and creative abilities, 

social creativity, which is evidenced by participation in the production and 

implementation of socially significant projects and ideas. 

The study of the development of creativity of pupils of out-of-school 

education institutions was carried out by assessing the level of formation of its 

components using appropriate criteria (cognitive, value, behavioral), indicators 

(engagement, activity, personal achievements), levels of formation (high, medium, 

low). 

An author's model of the development of creativity of pupils-residents of 

out-of-school education institutions using STEM-technologies has been developed, 

which has the following components: a methodological component (purpose, tasks, 

scientific approaches and principles); value-motivational component (external and 

internal motives, needs, development of interest in one's own creativity and its 

development); organizational-technological component (stages of implementation 

of the model in the educational space, structure of the educational process, STEM-

technologies, means of implementation); result-evaluation component (appropriate 

level of creativity development). 

The model was introduced through successive stages of implementation, as 

well as the creation of various organizational and pedagogical conditions: the 

formation of positive motivation among pedagogical workers regarding the 

implementation of innovations, development of creativity; creation of a favorable 



14 
 

educational space within the educational institution by implementing a number of 

creative and managerial approaches, such as introducing advanced training courses 

for teaching staff, developing the necessary scientific-methodological and software 

competence, ensuring the availability of necessary technical means, introducing 

STEM-technologies into the educational process, involvement of both educators 

and pupils in STEM-activities at various levels. 

In the educational process of the out-of-school education institution, a model 

of the development of pupils' creativity by means of STEM-technologies was 

implemented and its effectiveness was verified by implementing a specially 

developed plan, which provided for a step-by-step mechanism of its application 

(organizational-preparatory, conceptual-diagnostic, formative, generalization 

stages). 

The analysis of the results of the formative stage of the experiment indicated 

the effectiveness of the proposed model for the development of creativity of 

pupils-residents of out-of-school education institutions using STEM-technologies. 

The results were summarized using a set of methods. Since the method chosen by 

us is standardized and contains general statistics, normative indicators, a catalog of 

frequencies, a catalog of standard and original answers, the levels of formation of 

each criterion were determined according to the developed instructions. 

The scientific novelty and theoretical significance of the obtained results lies 

in the fact that, for the first time, a model of the development of creativity of 

pupils-residents of out-of-school education institutions using STEM-technologies 

has been scientifically substantiated and developed, which has the following 

components: a methodological component (purpose, scientific approaches, general 

and special principles), value- motivational component (cognitive, creative and 

social motives; needs for self-realization, self-affirmation, acquisition of relevant 

practical skills, orientation to the future profession; interest of pupils in activities, 

communication with like-minded people, practical application of skills in new 

conditions); the organizational-technological component that is implemented in 

the educational space of the institution (stages of the model implementation, which 
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include the organizational-preparatory, conceptual-diagnostic, formative and 

generalizing stages; the structure of the educational process, the necessary STEM-

technologies and training tools); result-evaluative (criteria, indicators, levels of 

creativity formation). The structure of creativity of pupils-residents of out-of-

school education institutions, criteria and indicators for determining its level have 

been clarified. The essence and differences of the concepts "creative activity" and 

"creativity" are analyzed. With the help of the method of content analysis, the 

author's definition of the concept of "creativity" was formed, considering the 

specifics of out-of-school activities. The connection between out-of-school 

education and the development of creativity of children and youth has been 

established. Levels of creativity of pupils-residents of out-of-school education 

institutions were characterized (low, medium, high), corresponding criteria and 

indicators were determined. A model of a STEM-education institution was 

developed and introduced, according to which the educational process of an out-of-

school education institution was improved by filling the structure with new 

selectives, implementation of STEM-technologies and the use of new modern 

teaching tools. 

Provisions regarding the introduction of STEM-technologies (research-

cognitive learning, the method of educational projects) into the educational process 

of out-of-school education institutions and the training of pedagogical staff 

regarding their implementation have gained further development. 

The practical significance of the study is: the implementation of innovative 

technologies, forms and means of learning outside of school, which contribute to 

the development of creativity of pupils, the development of a course for improving 

the skills of group leaders aimed at improving the skills of pedagogical workers in 

mastering ICT necessary for the implementation of STEM. The content of 

scientific and methodological support for the implementation of STEM-education 

has been improved. Research materials can be used in the educational process by 

the administration, educators of out-of-school institutions, teachers of fine arts, 



16 
 

technology, service work, selectives of general secondary education institutions, 

and the postgraduate education system. 

Keywords: creativity, creative activity, giftedness, STEM, innovative 

pedagogical activity, out-of-school education, pupils, gifted and talented children 

and youth, scientific education of the gifted individuals, research activity, robotics. 
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ВСТУП 

 

Актуальність дослідження. Швидкий розвиток науки та відповідного 

їм інформаційного простору, перенасиченість ринків схожими продуктами 

призводить до того, що стрімко зростає інтерес суспільства до унікальних 

товарів, послуг, індивідуально розроблених дизайнерських рішень, які 

відрізняються від стандартних і допомагають ідентифікувати окремий 

продукт, послугу, створюючи бренд. Ця тенденція спостерігається в 

більшості сфер діяльності людини. Саме здатність особистості до 

креативного мислення, створення нових продуктів набуває популярності та 

стає ключовим фактором під час співбесід із працедавцями у всьому світі. 

Креативна економіка розглядається як нова модель економічного зростання, 

відтак наявний прямий зв’язок між рівнем креативності суспільства та рівнем 

його добробуту. 

Для стимулювання результативного процесу навчання необхідне більш 

ефективне освітнє середовище, отже, освіта стає ключовим чинником 

розвитку інноваційної економіки України. Креативність притаманна 

кожному, питання її розвитку полягає лише в тому, наскільки вона може бути 

розкрита і реалізована. 

У нашій країні зараз активно відбувається реформування в освіті, 

відповідно, одним із найважливіших завдань Нової української школи є 

винайдення шляхів удосконалення передусім природничо-математичної, 

технологічної освіти. Формування здатностей до інновацій як педагога, так і 

здобувача освіти стає невід'ємним компонентом структури STEM-освіти. 

Завдяки впровадженню в освітній процес STEM-технологій у здобувачів 

освіти формуються здатності розв’язувати проблеми з різних галузей знань: 

природничо-математичних, технічних, соціально-гуманітарних, мистецьких 

тощо. Саме такі навички дають можливості для успішної самореалізації у 

майбутньому.  
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Розглядаємо STEM-технології як категорію, яка орієнтує освітній 

процес на формування і розвиток розумово-пізнавальних, творчих здібностей 

здобувачів освіти, які сприяють підвищенню їх конкурентоздатності на ринку 

праці. Заклади позашкільної освіти мають високий потенціал у розвитку 

креативності дітей, зокрема: велика кількість напрямів та профілів, які 

враховують інтереси та потреби вихованців, відповідна матеріально-технічна 

база, відхід від жорстких форм традиційного оцінювання. 

Науковий доробок з проблеми STEM-освіти та теорії креативності 

представлений такими напрямами: розробкою інтегративних, 

міждисциплінарних підходів до вивчення творчості особистості, зокрема, 

щодо інвестиційної теорії креативності (Р. Стернберг і Т. Любарт
1
), теорії 

інвестування в людський капітал (Т. Шульц, Г. Беккер, Дж. Мінсер); 

педагогічним аспектам синергетичного підходу до проблем освіти (І. Зязюн
2
; 

О. Вознюк
3
, О. Сухомлинська

4
). Над дослідженням різних аспектів 

креативності працювали: Г. Гарднер (теорія множинних інтелектів), 

Е. Торренс (етапи творчого процесу та модель креативності), Дж. Гілфорд 

(параметри креативності), Л. Єрмолаєва–Томіна (відмінності між поняттями 

творчість та креативність). Над проблемою розвитку креативності у галузі 

педагогіки працюють такі вчені: О. Антонова, О. Дунаєва, В. Павленко, 

І. Подорожна, О. Музика Д. Чернілевський та ін. 

Проблеми впровадження інновацій у позашкільну освіту з огляду на 

розвиток обдарованості дітей досліджують такі науковці: Н. Поліхун, 

В. Вербицький, Г. Пустовіт. Окреслюють особливості позашкільної освіти в 

Україні: О. Флярковська, Л.  Костенко, Т. Биковський, І. Мосякова, В. Редіна, 

В. Берека, І. Наумчук, С. Буднік, А. Бойко, Н. Наконечна. Питання теорії і 

                                                             
1
 Lubart, T. 1998. Creativity Across Cultures in Sternberg, R. (ed.), Handbook of Creativity, Cambridge University 

Press, Cambridge.[online] Режим доступу:  http://dx.doi.org/10.1017/CBO9780511807916.019. 
2
 Зязюн, І. А., 2008. Концептуально-методологічні та дидактичні підходи до наукового осмислення 

педагогічної освітньо-виховної проблематики: монографія. Черкаси: Філософія педагогічної дії,   40 с. 
3
 Вознюк, О.В., 2012.  Педагогічна синергетика: генеза, теорія і практика: монографія. Житомир: Вид-во 

ЖДУ ім. І. Франка, 708 с. 
4
 Сухомлинська, О.В., 2003. Історико-педагогічний процес: нові підходи до загальних проблем. Київ: АПН, 

68 с. 
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методики позашкільної освіти, педагогіки позашкільної освіти досліджує 

О. Биковська. 

Дослідженню STEM-освіти, її ефективності присвячено наукові праці 

зарубіжних учених: А. Келлі, О. Міск, Г. Флейшман, Ф. Хеес та інших. 

О. Бєлошицький, М. Бойченко, Г. Іванюк, Н. Пінчук, А. Ткаченко, І. Сліпухін

а, І. Чернецький, І. Василашко, О. Лозова аналізують стан та перспективи 

розвитку технологічної й інженерної освіти школярів у різних країнах. 

Водночас залишається багато проблемних питань, які не з'ясовані та 

потребують подальших наукових розвідок. Так одним із них, на думку 

В. Моляко, є той факт, що зазвичай педагоги звертають увагу лише на 

талановитих та обдарованих дітей і сприяють розвитку їх креативності, 

решта учнів мають мало можливостей цілеспрямовано розвивати власну 

креативність під час освітнього процесу. 

Попри те, що креативність є досить важливою рисою сучасної успішної 

особистості, над її розвитком у здобувачів освіти працює досить невелика 

кількість педагогічних працівників, зокрема, позашкільної освіти, яка більш 

сприятлива для цього. Передусім, це пов’язано із тим, що більшість педагогів 

не є креативними особистостями та у своїй роботі переважно працюють на 

репродуктивному рівні, передбачаючи просте відтворення запропонованого 

навчального матеріалу. Відсутність достатньої кількості науково-методичних 

розробок, які дозволяють педагогічному працівнику спрямовувати освітній 

процес на розвиток креативності та недостатня наповнюваність матеріально-

технічної бази спеціальним обладнанням закладів позашкільної освіти – усе 

це перешкоджає розвитку креативності як у педагогів, так і в здобувачів 

освіти. 

Отже, маємо суперечності між: 

наявними запитами сучасного суспільства на креативних фахівців, 

здатних розв’язувати складні задачі, розробляти цікаві, корисні винаходи, та 

недостатньою увагою до розвитку креативності особистості у системі освіти; 

потребою закладів позашкільної освіти у педагогах з високим рівнем 
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креативності та недостатнім рівнем сформованості креативності у 

педагогічних працівників таких закладів; 

організацією креативного освітнього простору в закладі освіти та 

недостатніми наявними матеріально-технічними умовами щодо його 

створення; 

потребами розвитку STEM-освіти та недостатнім рівнем володіння 

методичними навчиками міжпредметної інтеграції педагогічних працівників. 

Визначені суперечності, соціальна значущість, актуальність проблеми 

розвитку креативності вихованців закладів позашкільної освіти та недостатня 

її теоретична і практична розробленість зумовили вибір теми дослідження: 

«Розвиток креативності вихованців у закладах позашкільної освіти 

засобами STEM-технологій». 

Зв'язок з науковими програмами, планами, темами. Дисертація 

виконувалася в контексті реалізації завдань наукової теми кафедри 

професійно-педагогічної, спеціальної освіти, андрагогіки та управлінння 

Житомирського державного університету імені Івана Франка «Теоретичні та 

методичні засади науково-педагогічного супроводу обдарованої особистості» 

(реєстраційний номер 0110 U 002109). Тема дисертації затверджена Вченою 

радою Житомирського державного університету імені Івана Франка 

(протокол № 20 від 29.10.2021). 

Мета дослідження полягає в обґрунтуванні, практичній розробці та 

перевірці дієвості моделі розвитку креативності вихованців засобами STEM-

технологій у закладах позашкільної освіти та методики її реалізації. 

Відповідно до мети дослідження визначено такі завдання: 

1. Здійснити теоретичний аналіз наукової літератури з проблеми 

креативності; розглянути особливості креативності як творчого потенціалу 

особистості; визначити потенціал закладів позашкільної освіти для розвитку 

креативності вихованців. 

2. Виокремити та обґрунтувати структуру креативності вихованців 

закладів позашкільної освіти. 
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3. Визначити сутність та потенціал STEM-технологій у розвитку 

креативності. 

4. Науково обґрунтувати та експериментально перевірити ефективність 

моделі розвитку креативності вихованців закладів позашкільної освіти 

засобами STEM-технологій.  

Об’єкт дослідження – освітній процес закладів позашкільної освіти. 

Предмет – зміст, форми та методи розвитку креативності вихованців 

засобами STEM-технологій у закладах позашкільної освіти. 

Методи дослідження. Для досягнення обраної мети та зазначених 

завдань у дослідженні використані такі методи: теоретичні – аналіз, синтез, 

систематизація, узагальнення, аналогія – для уточнення базових понять 

дослідження, обґрунтування його методологічних засад; емпіричні – 

педагогічний моніторинг (спостереження, бесіди, анкетування, тестування, 

опитування, самоаналіз, порівняння) – з метою визначення рівня 

креативності вихованців закладу позашкільної освіти; моделювання – для 

розробки експериментальної моделі та технології її впровадження; 

педагогічний експеримент (констатувальний та формувальний етапи) – з 

метою комплексного дослідження рівнів розвитку креативності вихованців 

закладів позашкільної освіти; узагальнення результатів формувального етапу 

експерименту, їх графічна та описова фіксація. 

Експериментальна база дослідження. Дослідно-експериментальна 

робота проводилась на базі таких закладів освіти: Житомирський міський 

центр науково-технічної творчості учнівської молоді, Центр позашкільної 

роботи Святошинського району м. Києва; КЗПО «Дніпропетровський 

обласний центр науково-технічної творчості учнівської молоді» 

Дніпропетровської обласної ради; Полтавський обласний центр науково-

технічної творчості учнівської молоді Полтавської обласної ради. 

Загалом на різних етапах експериментальної роботи було охоплено 430 

вихованців (кількість осіб експериментальної групи – 219, контрольної – 211) 

та 102 педагогічних працівники. 
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Організація та основні етапи дослідження. Експериментальну роботу 

було проведено в чотири взаємопов’язані етапи впродовж 2018-2023 років: 

організаційно-підготовчий, концептуально-діагностичний, формувальний, 

узагальнювальний. 

Під час організаційно-підготовчого етапу (грудень 2018 р. - липень 

2019 р.) було здійснено аналіз науково-теоретичних та практичних 

літературних джерел, дисертацій, монографій, статей з проблеми розвитку 

креативності особистості та впровадження STEM-технологій у закладах 

позашкільної освіти.  

На другому етапі дослідницької роботи (серпень 2019 р. – травень 

2020 р.) концептуально-діагностичному здійснено теоретичне обґрунтування 

концепції дослідження, що розкриває теоретико-методологічні засади 

розробки моделі розвитку креативності вихованців засобами STEM-

технологій, актуальності та важливості готовності педагогічних працівників 

впроваджувати в освітній процес інновації, які сприяють розвитку 

креативності. 

На третьому етапі дослідницької роботи (червень 2020 р. травень – 

2022 р.) відбулась реалізація формувального етапу експерименту з метою 

перевірки ефективності розробленої моделі розвитку креативності 

вихованців закладів позашкільної освіти засобами STEM-технологій.  

На четвертому – узагальнювальному – етапі дослідження 

(червень  2022р. – травень 2023 р.) було перевірено ефективність розробленої 

моделі за допомогою поетапної її реалізації шляхом порівняння результатів 

тестування констатувального та формувального етапів експерименту, 

сформовано узагальнені висновки, визначено перспективи наступних 

наукових розвідок. 

Наукова новизна і теоретичне значення одержаних результатів 

полягає в тому, що вперше науково обґрунтовано та розроблено модель 

розвитку креативності вихованців закладів позашкільної освіти засобами 

STEM-технологій, яка має такі складові: методологічний компонент (мета, 
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завдання, наукові підходи, загальні та спеціальні принципи), ціннісно-

мотиваційний компонент (пізнавальні, творчі та соціальні мотиви; потреби у 

самореалізації, самоствердженні, набутті актуальних практичних навичок, 

орієнтації на майбутню професію; інтерес вихованців до діяльності, 

спілкування з однодумцями, практичне застосування умінь); організаційно-

технологічний компонент (етапи реалізації моделі: організаційно-

підготовчий етап, концептуально-діагностичний, формувальний та 

узагальнювальний; структура освітнього процесу, необхідні STEM-технології 

та засоби навчання), результативно-оцінний (критерії, показники, рівні 

сформованості креативності). Уточнено структуру креативності визованців 

закладів позашкільної освіти, критерії та показники визначення її рівня. 

Проаналізовано сутність та відмінності понять «творчість» та 

«креативність». За допомогою методу контент-аналізу сформоване авторське 

визначення поняття креативності з огляду на специфіку позашкілля. 

Встановлено зв’язок між позашкільною освітою та можливостями розвитку 

креативності дітей та молоді. Визначено критерії, показники та 

охарактеризовано рівні креативності вихованців закладів позашкільної освіти 

шляхом відкриття нових гуртків, запровадженнямSTEM-технологій та 

наповненням новими сучасними засобами навчання.  

Подальшого розвитку набули положення щодо впровадження в 

освітній процес закладів позашкільної освіти STEM-технологій 

(дослідницько-пізнавальне навчання, метод навчальних проєктів і 

мейкерство) та підготовка педагогічних працівників до їх реалізації. 

Практичне значення одержаних результатів дослідження полягає в 

розробці моделі закладу STEM-освіти з урахуванням специфіки позашкілля 

та детального плану її реалізації, характеристиці STEM-технологій, STEM-

заходів, аналізу їх впливу на розвиток креативності вихованців та 

експериментальній апробації методики реалізації моделі розвитку 

креативності вихованців закладів позашкільної освіти засобами STEM-

технологій. Розроблено програму та тематичне планування курсів з 
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підвищення кваліфікації педагогічних працівників щодо опанування ІКТ, 

необхідних для впровадження STEM. Удосконалено зміст науково-

методичного забезпечення, запропоновані нові ідеї щодо реалізації STEM-

освіти. 

Матеріали дослідження можуть бути використані в освітньому процесі 

адміністрацією, керівниками гуртків закладів позашкільної освіти, вчителями 

мистецтва, технологій, обслуговуючої праці, керівниками факультативів, 

спецкурсів закладів загальної середньої освіти, викладачами курсів 

підвищення кваліфікації у системі післядипломної освіти, працівниками 

центрів професійного розвитку. 

Основні положення та результати дослідження впроваджено в освітній 

процес Житомирського міського центру науково-технічної творчості 

учнівської молоді (довідка про впровадження №167 від 09.06.2023 р.), 

Центру позашкільної роботи Святошинського району м. Києва (довідка №70 

від 30.05.2023 р.); КЗПО «Дніпропетровський обласний центр науково-

технічної творчості учнівської молоді» Дніпропетровської обласної ради 

(довідка № 133/01-23 від 30.05.2023 р.); Полтавського обласного центру 

науково-технічної творчості учнівської молоді Полтавської обласної ради 

(довідка №01-12/131 від 08.06.2023 р.); КЗПО «Житомирський обласний 

інститут післядипломної педагогічної освіти» Житомирської обласної ради 

(довідка №01/439 від 06.07.2023 р.). 

Особистий внесок здобувача. У публікації «Сучасні тенденції 

розвитку інформаційно-комунікаційних технологій в освіті» (співавтор 

Шубін А.Г.) автор обгрунтовує використання можливостей мобільних 

телефонів під час освітнього процесу. 

Апробація результатів дослідження відбувалася на науково-

практичних конференціях різного рівня, зокрема, міжнародних: «Науково-

педагогічні школи: проблеми, здобутки та перспективи розвитку» (Житомир, 

2018, очна); «Сучасні тенденції розвитку інформаційно-комунікаційних 

технологій в освіті» (Івано-Франківськ, 2019, очна); «Інновації в науці: 
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сучасний вимір» (Суми, 2021, дистанційна); «Ефекти участі в розвитку науки 

та освіти на відстані» (Конін – Ужгород – Херсон, 2021, дистанційна); 

«Педагогіка та психологія в сучасному світі: мистецтво навчати та 

навчатися» (Влоцлавек, Польща, 2021, дистанційна); «Теорія і практика 

професійної підготовки майбутніх фахівців до інноваційної діяльності» 

(Житомир, 2021, дистанційна); «Сучасні аспекти модернізації науки: стан, 

проблеми, тенденції розвитку» (Орхус, Данія, 2022, дистанційна); «Актуальні 

проблеми науки, освіти і суспільства» (Полтава, 2022, дистанційна); «Наука, 

освіта, технології і суспільство: нові дослідження і перспективи» (Полтава, 

2022, дистанційна); всеукраїнських: «STEM-освіта в школі як складова 

внутрішньої системи забезпечення якості освіти» (Київ, 2021, дистанційна); 

«STEM-світ інноваційних можливостей. Модель STEM-закладу освіти: 

стратегії, структура, напрями та форми діяльності» (Київ, 2023, дистанційна); 

на курсах підвищення кваліфікації педагогічних працівників закладів 

позашкільної освіти різних категорій, методичних заходах обласного рівня 

комунального закладу «Житомирський обласний інститут післядипломної 

педагогічної освіти» Житомирської обласної ради. 

Публікації. Основні положення та результати дисертаційної роботи 

відображено у 14 публікаціях автора (13 одноосібних), з яких – 4 статті у 

провідних фахових виданнях України, 10 статей у збірниках матеріалів 

наукових конференцій. 

Структура і обсяг роботи. Дисертація містить вступ, три розділи, 

дев’ять підрозділів, висновки, список використаних джерел, додатки. 

Загальний обсяг роботи – 249 сторінок, із яких основного тексту – 213. 

Список використаних джерел нараховує 304 позиції, із них 84 іноземною 

мовою. Робота містить 3 таблиці та 32 рисунки, доповнена 20 додатками, які 

викладені в окремому томі. 
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РОЗДІЛ 1 

ТЕОРЕТИЧНІ ЗАСАДИ РОЗВИТКУ КРЕАТИВНОСТІ 

ВИХОВАНЦІВ ЗАКЛАДІВ ПОЗАШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ 

 

1.1. Розвиток креативності особистості як наукова проблема 

 

У нашій країні останнім часом помітні серйозні тенденції до розвитку 

креативного потенціалу суспільства. У зв’язку з цим значної популярності 

набувають: креативна педагогіка, креативні індустрії, креативні простори, 

креативна економіка. Це сприяє появі нових професій, таких як креативний 

менеджер, креативний директор тощо. Метою нового покоління має бути 

можливість створити роботу для себе і робочі місця для інших. Світова 

економіка як розвинених країн, так і країн так званого «наздоганяючого» 

розвитку все більше орієнтуються на розвиток інтелектуалізації економіки, 

головними продуктами якої є нові креативні ідеї, які комерціалізуються в 

інновації. 

Отже, потрібно готувати таких фахівців, які б могли швидко 

адаптуватися в різних умовах та знаходити нестандартні рішення існуючих 

проблем. Вагомої актуальності сьогодні набуває проблема як навчити дітей 

дивитися з різних сторін на задачу та розробляти власні рішення 

експериментальним методом, зміною вихідних даних, розробляти та 

реалізовувати власні стартапи.  

З 2017 р. в Україні розпочато реформу в освіті. Розгорнуто масштабний 

освітянський проект «Нова українська школа». Ми бачимо безліч змін у 

підходах надання освітніх послуг для учнів початкової школи. Тут і 

креативне середовище, і нові цікаві методи та форми навчання, вчителі, які 

пройшли спеціальну підготовку для надання освітніх послуг нового формату.  

Але суспільство не може чекати доки сьогоднішні учні початкової 

школи закінчать навчання. Держава потребує сучасних фахівців у різних 

сферах вже зараз, щоб бути конкурентоспроможною на світовій арені. 
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Креативність, разом із знаннями та доступом до широкого кола інформації є 

драйвером розвитку не лише особистості а й цілого ряду видів економічної, 

наукової діяльності. Саме тому так важливо розвивати рівень креативності 

дітей різних вікових категорій. Цей аспект стосується як закладів загальної 

середньої так і позашкільної освіти. Адже переважна чисельність вихованців 

позашкілля – це учні закладів загальної середньої освіти. 

Аналіз досліджень і публікацій науковців вказує на те, що проблема 

стимулювання рівня креативності досить довго розглядається у тісному 

взаємозв’язку з психологією творчості. Раніше у науковій літературі активно 

послуговувалися поняттям «творчі здібності», однак пізніше паралельно 

з’являється поняття «креативність»
5
.  

Виникає необхідність проведення аналізу поняттєвого апарату 

дослідження зважаючи на те, що у науковій літературі одночасно 

використовується ціла низка споріднених понять, зокрема «творчі здібності», 

«креативність», «творчість». Оскільки базове поняття дослідження – 

«креативність», фокусуємо свою увагу на ньому. 

 Британський психолог Д. Сімпсон у 20 роках ХІХ століття першим ввів 

до наукового простору поняття креативність. Загалом поняття «креативність» 

походить від латинського слова creatio (створення). Проте зміст поняття 

«креативність» не можна визначити достатньо чітко, через те, що досі у 

науковому просторі немає спільного його трактування. Лише у психологічній 

науці наявно до сотні його визначень
6
. 

Цей термін у педагогіці та психології набув поширення в 60-і роки ХХ 

століття завдяки роботам Дж. Гілфорда. Саме з цього часу поняття 

креативність набуло широкого поширення у Західних країнах. До нас воно 

прийшло на початку 2000-х років і першочергово було сприйнято, як зайва 

категорія у зв’язку з тим, що у вітчизняній науковій термінології 

                                                             
5 Хамм, О., 2012. Теоретичні основи формування креативного мислення майбутнього вчителя. Наукові праці 

МАУП №2 (33), с. 255-259.  
6 Ребрій, О.В., 2012. Сучасні концепції творчості у перекладі: монографія. Харків: ХНУ ім. В.Н. Каразіна 

с. 375. 
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використовувались такі поняття як «творчість», «творчі здібності», «творчий 

потенціал» і т.д. Тим не менше на сьогоднішній день поняття креативність 

впевнено увійшло як до наукової, так і до побутової термінології. 

У процесі дослідження з’ясовано, що різні наукові галузі по різному 

тлумачать розуміння поняття «креативність», тому є потреба розглянути на 

різних рівнях методології науки, зокрема, на рівні філософської науки, на 

рівні загальнонауковому і на рівні педагогіки. Низка науковців у своїх 

дослідженнях розглядають поняття «креативність» спорідненим до поняття 

«творчі здібності» та «творчість». У своїй роботі ми будемо розділяти 

зазначені дефініції з метою уточнення їх змісту. 

Філософські аспекти творчості досліджували у свої працях І. Кант
7
, К. 

Юнґ
8
, А. Шопенгауер

9
, Ф. Ніцше

10
, В. Ільїн, В.Кремінь, Н. Хамітов та ін

11
. 

 Технологічна революція, яка охопила весь світ, завдяки розвитку 

природничо-математичних дисциплін продемонструвала реалізацію творчого 

задуму, креативного мислення людини у сфері технології та інженерії. Це 

стало підґрунтям привернення уваги наукової спільноти до розвитку 

креативності не лише в гуманітарних або мистецьких дисциплінах. 

Розпочалися дослідження науковців щодо систематизації, виділення 

основних характерних залежностей, спроби систематизації та розуміння 

процесів креативності у науково-технічній галузі. До таких досліджень 

відносяться роботи O. Джінджерідж
12

, Д. Сімонтон
13

, Дж. Фейнстейн
14

, T. 

                                                             
7
Kant, I., 1987. Critique of Judgment. Translated from German by Werner s. Pluhar.  Cambridge: Hackett 

Publishing Company Indianapolis.   [оnline], p. 25-29. Available at: 

https://monoskop.org/images/7/77/Kant_Immanuel_Critique_of_Judgment_1987.pdf 
8Jung, C. G., 2012. On art. The autonomy of the creative drive. Translation from  Dutch by Dr Petra Galama. New 

York: Taylor & Francis Group.  [оnline], p. 15. Available at: http://tandfbis.s3.amazonaws.com/rt-

media/pp/common/sample-chapters/9780415610285.pdf 
9 Schopenhauer, А., 1977.  Werke in zehn Bänden. Zürich: Zürcher Ausgabe. [оnline], p. 488-490. Available at: 

https://www.lernhelfer.de/sites/default/files/lexicon/pdf/BWS-DEU2-0958-03.pdf 
10 Nietzsche, F., 2006. On the Genealogy of Morality. New York: Cambridge University Press. [оnline], p. 73-75. 
Available at: [https://philosophy.ucsc.edu/news-events/colloquia-conferences/GeneologyofMorals.pdf 
11S. Freud.Five lectures on psycho-analysis Leonardo da Vinci. London, 1957.Available at: 

[https://www.sas.upenn.edu/~cavitch/pdf-library/Freud_Leonardo.pdf ] [Accessed 10 July 2020] 
12

Gingerich, O., 1975. The nature of scientific discovery. In: A symposium commemorating the 500th anniversary of 

the birth of Nicolaus Copernicus. Washington, DC: Smithsonian Inst Pr. p.254-255 
13 Simonton, D. K., 2004. Creativity in science: Chance, logic, genius, and Zeitgeist. Cambridge: Cambridge 

University Press. [оnline], p. 101-102. Available at: https://doi.org/10.1017/CBO9781139165358 

https://monoskop.org/images/7/77/Kant_Immanuel_Critique_of_Judgment_1987.pdf
http://tandfbis.s3.amazonaws.com/rt-media/pp/common/sample-chapters/9780415610285.pdf
http://tandfbis.s3.amazonaws.com/rt-media/pp/common/sample-chapters/9780415610285.pdf
https://www.lernhelfer.de/sites/default/files/lexicon/pdf/BWS-DEU2-0958-03.pdf
https://philosophy.ucsc.edu/news-events/colloquia-conferences/GeneologyofMorals.pdf
https://www.sas.upenn.edu/~cavitch/pdf-library/Freud_Leonardo.pdf
https://psycnet.apa.org/doi/10.1017/CBO9781139165358
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Амабайл
15

 та ін. 

 Узагальнивши результати досліджень, ми отримали висновок, що 

підставою для розвитку науки, технології, мистецтва тощо є прояв 

креативності особистості. Завдяки реалізації творчих здібностей людей 

щодня виникають безліч стартапів, які змінюють, розширюють можливості, 

саме це призводить до прогресу у всьому світі. Зокрема, Гегель розглядає 

творчість як діяльність, що народжує світ
16

. 

 З точки зору філософії, серед вітчизняних дослідників, особлива роль у 

становленні і вирішенні проблеми творчості належить І. Франку, який мав 

певний масив напрацювань, що стосувались поняття свідомого та 

несвідомого під час процесу творчості. Підсумки власних досліджень 

науковець представляє в трактаті «Із секретів поетичної творчості»
17

. 

М. Гайдеґґер вважав, що «філософія творчості» є усвідомлення способу 

прориву з трагічного світу людського існування. Сьогодні під час освітнього 

процесу вивчення нового матеріалу часто зводиться до того, щоб відразу 

надати готові відповіді, замість того, щоб поставити тим, хто навчається, 

питання. Завдання педагогів навчити учнів мислити часто замінюється 

завданням здобути знання. Останнє ж розуміється як маса доведених фактів, 

визначених методів, концепцій. У підсумку учень має в голові безліч 

поглядів, крім одного – власного. Саме цей смисл має теза М. Гайдеггера, що 

«справжнє пізнання – це не пояснення вже існуючого, а відкриття 

можливостей, які закладені в існуючому, але ще не реалізовані». 

З філософських позицій, креативність – це особлива форма знань, яка є 

ідеальним об’єктом дослідження її специфічних внутрішніх законів. 

                                                                                                                                                                                                    
14 Feinstein, J., 2006. The nature of creative development.Yale SOM Working Paper. Yale: Stanford University 

Press.  ES-5, p.38 
15 Amabile, T. M., 1996. Creativity in context: Update to "The Social Psychology of Creativity." Washington DC: 
Westview Press. [оnline], p. 5. Available at:  https://psycnet.apa.org/record/1996-97996-000 
16 Hegel, G., 2010.The Science of Logic. Cambridge: Cambridge University Press. [оnline], p. 5. Available at: 

https://static1.squarespace.com/static/58d6b5ff86e6c087a92f8f89/t/5913a3bb197aeab3e23ff4d3/1494459337924/Ge

org_Wilhelm_Friedrich_Hegel__The_Science_of_Logic.pdf 
17 Франко,  І., 2015. Із секретів поетичної творчості. Public Domain in the United States Google-digitized. 

[оnline], p. 112. Available at: 

https://shron2.chtyvo.org.ua/Franko/Iz_sekretiv_poetychnoi_tvorchosti.pdf?PHPSESSID=gii5r6h0mi8tpc3kp0imoo

agp6  

https://papers.ssrn.com/sol3/papers.cfm?abstract_id=906082
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Виходячи з них, особистість, здійснюючи аксіологічну рефлексію, творить 

світ. Креативність розглядається вченими як особистісно значуща якість на 

основі рефлексії та суб’єктивної самооцінки. Варто зауважити, що сучасні 

словники з філософії окремо виділяють поняття креативності, Н. Козирєва у 

своїй праці зазначає, що креативність – це «створення» – у загальному плані, 

здатність здійснити щось нове; активна творча сила, що дає реальний 

результат
18

. 

 Вивчення наукових джерел дозволяє говорити про те, що досить довго 

термін креативність ототожнювався з поняттям творчості. Розділяємо думку 

М. Ліпіна, що одним з найпомітніших моментів відмінності творчості та 

креативності є те, що одна з них, умовно кажучи, є способом реалізації 

універсальних потенцій буття, а друга – суб’єктивних приватних інтересів. У 

творчості відбувається приведення людини у відповідність з субстанційними 

засадами світу, а у креативності – приведення світу у відповідність до 

індивідуальних або групових потреб
19

.  

Ч. Спірмен (1930) розглядав творче мислення як процес бачення або 

створення взаємозв’язків на свідомому та несвідомому рівнях. У свою чергу 

Г. Уоллес (1926) виділив чотири «кроки» творчого процесу: підготовка, 

інкубація, осяяння, перегляд. Цей підхід потім розвивали А. Осборн (1948), 

К. Патрік (1955), С. Дж. Парне (1962), Е. де Боно (1967) та інші дослідники. 

П. Торренс (1928) при визначенні процесу творчості зауважує, що можна 

зрозуміти і те, якою саме має бути творча особистість, у якому середовищі 

розвиваються творчі здібності і що за продукт можна отримати у результаті 

успішного завершення цього процесу.  

Деякі вчені схиляються до думки про поділ творчості на рівні. Зокрема, 

А. Тейлор виділяє такі рівні: спонтанна творчість (наприклад, малювання); 

                                                             
18

 Козирєва, Н.В., 2018. Словник-довідник для підготовки до практичних занять та самостійної роботи з 

навчальної дисципліни «Філософія» (для студентів денної, заочної та дистанційної форм навчання усіх 

напрямів підготовки). Харків: ХНУМГ ім. О. М. Бекетова, с.51. 
19 Ліпін, М., 2019. Творчість та креативність: способи людського існування. ·Київ: Scientia·fructuosa. Вісник 

Київського національного торговельно-економічного університету, 123 (1).   [оnline], p. 79. Режим доступу: 

doi: 10.31617/visnik.knute.2019(123)07. 
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продуктивна творчість (є обмеженою та контрольованою проте вільною 

діяльністю результатом якої є нові художні та наукові об'єкти); 

винахідницька творчість (коли новий продукт з’являється в матеріалах, 

методах та техніці); інноваційна творчість (коли виникають абсолютно нові 

ідеї і вносять зміни у наявну спонтанну, продуктивну або винахідницьку 

творчість). 

З точки зору психології, В. Моляко надавав великої значущості розвитку 

творчих здібностей дітей у процесі навчання. Тобто, кожна людина є 

унікальною особистістю зі своїм власним внутрішнім світом. Кожен індивід 

по своєму розкриває свій внутрішній світ, проявляючи свій творчий 

потенціал. Проте, досить часто навчання не стимулює розвиток нових 

креативних ідей, а зводиться до простого заучування загальновідомих 

фактів
20

 
21

.  

З. Фрейд відстоює позицію, про невротичне походження творчості, що 

виникає як наслідок регресії, зміни психічного й чутливості стану 

особистості, що виражається як надмірна роздратованість, емоційна 

неврівноваженість, вразливість, неадекватні реакції на буденні подразники 

тощо
22

. 

С. Шандрук пояснює творчі здібності як поєднання загальних ознак та 

особливостей характеристики, її різнорівневу характеристику, що припускає 

наявність певної властивості, котра забезпечує новизну та оригінальність 

представленого продукту діяльності, а також ступінь результативності її 

використання. Як зазначає автор, ці здібності найчастіше проявляються як 

адекватна реакція на події, певна гнучкість мислення, готовність 

використовувати розроблені продукти, нові способи вирішення задач під час 

                                                             
20 Моляко, В.О., 2008. Стратегії творчої діяльності: школа. Київ: Освіта України, с.345 
21 Моляко, В. О., 2020. Концепція виховання творчої особистості. Всеукраїнський науково-практичний 
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22

 S. Freud, 1957. Five lectures on psycho-analysis Leonardo da Vinci. London. Available at: 
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постійної зміни діяльності
23

. 

Погоджуємося з думкою В. Чорноус, яка зазначає, що «творчі 

здібності» є низкою властивостей і особистісних якостей людини, відповідно 

до певного напряму творчості та за умови мотивації та креативної діяльності 

призводять до корисного результату
24

. 

Л. Шпак у своїх дослідженнях розглядає творчі здібності як органічне 

поєднання значного рівня знань свідомої особистості із наявними задатками, 

певними особливостями, які вдосконалені в процесі керованої творчої 

діяльності, яка спрямована на пошук та прояв можливостей кожного, а також 

на задоволення духовних, естетичних, моральних потреб особистості та 

суспільства
25

. 

А. Маслоу, у контексті досліджень самореалізації та потенціалу людини 

для досягнення вищих рівнів особистісного розвитку висловлює думку, що 

креативність є певним засобом реалізації особистісного потенціалу 

(самоактуалізації), та зв'язує її з такими рисами, як прийняття себе, свобода 

духу
26

. 

Дослідники виокремлюють два основних підходи до вивчення та 

розуміння поняття креативності: когнітивний (пізнавальний) і особистісний. 

У спектрі першого підходу вивчення креативності відбувається у тісному 

зв’язку з дослідженням когнітивних процесів. У першу чергу, дослідниками 

цього напряму розглядається питання про співвідношення креативності з 

рівнем інтелекту, як проблема взаємозв’язку створення нового з набуттям та 

використанням вже наявних знань та умінь. 

                                                             
23 Шандрук, С.К., 2016. Психологічні засади розвитку професійних творчих здібностей майбутніх 

практичних психологів.  Доктор наук. Тернопіль. с.458. 
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 Чорноус, В., 2012. Творчі здібності особистості: визначення, сутність, структура. Проблеми підготовки 

сучасного вчителя. [оnline], № 5(1), с. 85. Режим доступу: 
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25 Шпак, Л.М., 1999. Розвиток творчих здібностей учнів основної загальноосвітньої школи з конструювання 
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Для представників другого напряму ключовим аспектом є вивчення 

особливостей особистісних якостей людей, які проявляють себе креативно, у 

результаті чого створюється їх узагальнений портрет. 

На теперішній час існує декілька трактувань поняття креативності.  

Психоаналітична концепція заснована на ідеї сублімації сексуальних 

потягів, пробуджуючи креативність особистості. 

Асоціативна теорія визначає креативність як цілеспрямовану 

трансформацію проблемної ситуації в цілому. 

Екзистенціалізм трактує креативність як комунікацію індивіда з 

оточуючим середовищем. 

Відповідно до «теорії перенесення» креативність виступає процесом 

перенесення відомих аналогів на нову ситуацію. 

Концепція інтелектуальних операцій передбачає, що креативність – це 

заповнення проміжків в матриці проблемної ситуації, яке здійснюється 

шляхом репродукції схожості, доповнення до комплексу та абстрагування. 

Біхевіоризм трактує креативність як біологічну функцію пристосування 

поведінки до нових умов шляхом проб та помилок. 

Сучасні акмеологічні дослідження визначають креативність як 

акмеологічний інваріант професіоналізму, який проявляється не лише у 

високому творчому потенціалі, а у спеціальних уміннях нестандартно, але 

ефективно вирішувати професійні завдання, здатність використовувати 

швидко задану різними способами. Підтримуємо думку Р. Кириченко, 

стосовно визначення креативності, як особистісної якості, що базується на 

потенційних можливостях кожної людини, актуалізації неусвідомлюваної 

потреби бути індивідуальною та неповторною особистістю, яка вільна у своїй 

творчості та здатна поєднувати власні креативні розробки з існуючими та 

гармонійно сполучати індивідуальні і соціально значущі інтереси
27

. 
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 Кириченко, Р. В., 2013. Особливості розвитку креативності майбутніх педагогів. Актуальні проблеми 
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Погоджуємося з думкою М. Дяченко, яка зауважує, що сьогодні 

проблема творчості все частіше розглядається в контексті «глобальної 

креативності» у рамках визнання онтологічного статусу креативних 

процесів. В умовах сьогодення креативність стає універсальною 

характеристикою, яка прирівнюється до принципу та співвідноситься з будь-

яким процесом і показує на міру виявлення якості новизни
28

. Розділяємо 

думку Р. Павлюк, що здебільшого креативність розуміють як здатність 

людини до творчості
29

. 

Д. Сімпсон, вважав, що «креативність» – це здатність особистості 

позбутися стандартного мислення, «здатність людини зруйнувати 

стереотипний спосіб генерації ідей під час мислення». Це поняття виникло в 

психології і розглядалось, як певна функція інтелекту, у свою чергу рівень 

розвитку інтелекту ототожнювався з рівнем креативності. 

 Сьогодні поняття креативності більшість дослідників у психології 

розглядають, як функцію цілісної особистості, яка залежна від комплексу її 

психологічних характеристик. 

К. Робінсон висловлює думку, що розвиток креативності кожної 

людини проходить протягом усього життя. Науковець висловлює думку 

стосовно важливого чинника розвитку власної креативності, а саме: 

співпадіння талантів та захоплень
30

.  

Поняття «креативність» в контексті пізнавальної творчої здатності 

особистості стала розглядатися після досліджень Дж. Гілфорда (1967, 1986).  

Він розглядав творчість у спектрі розумових здібностей, наслідком 

використання яких є певні творчі досягнення особистості. Отже, ця точка 

зору разом з позиціонуванням творчого мислення як процесу, дає можливість 
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досліджувати поняття «креативності» через поняття «творче мислення».  

У своїх працях Дж. Гілфорд увів поняття «дивергентне мислення», як 

таке творче мислення, що дозволяє знайти багато різних варіантів розв’язків 

однієї задачі. На думку вченого, такий тип мислення є основою креативності. 

Саме завдяки йому, можна припускати багато розв’язків однієї задачі, маючи 

однакові вихідні дані, що в результаті призводить до неочікуваних висновків 

та рішень. Дж. Гілфорд виділив окремі параметри креативності: 

- оригінальність (адаптаційна гнучкість) – здатність особистості 

розв'язувати задачі новим незвичним способом; здатність до нового, 

нетипового вирішення проблем;  

- продуктивність – здатність до генерування значної кількості нових 

ідей та рішень;  

- гнучкість – спроможність до продукування різнонаправлених думок та 

ідей; здатність змінити форму стимулу так, щоб показати нові ознаки й 

можливості його майбутнього використання;  

- здатність до виявлення і формулювання проблем; продукування 

різноманітних ідей у складних та кризових ситуаціях;  

- здатність удосконалити об'єкт, за рахунок нових деталей; 

- уміння розв’язувати проблеми реалізацією відповідних аналітико-

синтетичних операцій. 

Креативне рішення, як зазначає науковець, охоплює значущість задачі, 

здатність до переосмислення її змісту
31

. Думку Дж. Гілфорда розділяють і 

вітчизняні дослідники О. Музика, В. Моляко, О. Кульчицька та ін.  

Е. Торренс виділив етапи творчого процесу: сприйняття проблеми, 

пошук рішення, виникнення і формулювання гіпотез, перевірка гіпотез, їх 

модифікація й отримання результату та запропонував модель креативності, 

яка складається з трьох параметрів: швидкість (продуктивність), гнучкість та 

                                                             
31 Guilford, J.,1950. Creativity, American Psychologist, [оnline], 5/9, рp. 445-446. Available at: 

http://dx.doi.org/10.1037/h0063487. 
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оригінальність
32

. Дослідник розробив так звану концепцію «теорії 

інтелектуального порогу», відповідно до якої, якщо IQ нижче за 115-120, 

інтелект та креативність поєднуються в один фактор, проте, якщо IQ вище 

120 креативність виходить на окремий рівень. Водночас дослідник зауважує, 

що особистості як з низьким, так і з високим рівнем інтелекту не можуть 

бути креативними. 

На початок 60-х рр. XX ст. вже був зібраний широкий досвід тестування 

інтелекту, що призвело до виникнення у дослідників низки нових питань.  

Достатньо вагомим у цьому контексті вважаємо дослідження теорії 

множинних інтелектів Г. Гарднера. Науковець виділив певну особливість у 

дітей зі схожим рівнем інтелектуальних здібностей, а саме: їх нахили до 

різних видів навчальної діяльності. Як наслідок, було виділено 8 основних 

видів інтелекту: вербально-лінгвістичний, зовнішньо-особистісний, 

внутрішньо-особистісний, логіко-математичний, візуально-просторовий, 

музично ритмічний, кінестетичний, натуралістичний. Г. Гарднер досить 

детально описав дітей, яким притаманний той чи інший вид інтелекту та 

представив особливості його розвитку для кожної групи учнів. Результати 

зазначених досліджень є поширеними в освітянській практиці в країнах 

Європи та США. 

Е. Де Боно, досліджуючи педагогічний аспект творчості, робить 

висновок про те, що творчості можна навчатись книзі «Серйозне творче 

мислення». Проте, люди з високим рівнем IQ це може бути складно, через те, 

що інтелект постійно буде порівнювати нові ідеї із тими, які вже існують та 

відкидатиме нестандартні рішення через їх так звану «абсурдність» 

неперевіреність досвідом. Саме тому у людини з нижчим рівнем інтелекту 

більше шансів запропонувати креативну ідею. У цьому випадку високий 

                                                             
32 Torrance, E., 1959. Current research on the nature of creative talent, Journal of 

Counseling Psychology, [оnline], 6/4, р.307. Available at: http://dx.doi.org/10.1037/h0042285. 
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рівень IQ може блокувати генерацію нестандартного рішення
33

. 

Проте, як показують дослідження, при порівнянні особистих та 

професійних успіхів людини впродовж життя, виявляється що вони не 

пов'язані з рівнем інтелекту, який обраховується за допомогою тестів IQ. Так, 

особи із середнім рівнем IQ виявляються здатні до значних життєвих 

досягнень, а інші, чий IQ значно вище, нерідко від них відстають.  

Вчені дійшли до висновку, що у цьому випадку вирішальну роль мають 

інші розумові якості, які не досліджені за допомогою тестів. Так як 

порівняння успішності вирішення проблемних ситуацій з традиційними 

тестами інтелекту в більшості випадків продемонструвало відсутність зв'язку 

між ними, вчені дійшли висновку, що ефективність вирішення проблем 

залежить не від знань і навичок, вимірюваних тестами інтелекту, а від 

особливої здатності "використовувати подану в завданнях інформацію 

різними способами і в швидкому темпі". Таку здатність назвали 

креативністю.  

Досить вдало на нашу думку, відмінності між поняттями творчість та 

креативність описано в працях Т. Амабайл
34

.  

Схиляємось до думки дослідників стосовно певних відмінностей між 

цими поняттями. Зокрема більшість підтримує думку, що креативність, як 

особистісна якість, проявляється в усіх видах діяльності, поєднує свідомість 

та підсвідомість, формується у соціальному середовищі. Творчість, як 

процес, (автоматизована навичка) проявляється у певному виді діяльності, 

базується на роботі без свідомого й підсвідомого та закладена в природі 

кожної людини. 

Т. Амабайл зазначає, що креативність є особистісною якістю, яка 

базується на розвитку вищих психічних функцій, коли творчість, виходить на 

                                                             
33

De Bono E., 1973. Lateral thinking/Creativity Step by Step. New York: Harper and Row publishers, [оnline], рp. 
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34 Amabile, T.. Pillemer J., 2012. Perspectives on the Social Psychology of Creativity,  Journal of Creative 

Behavior,  [оnline], 46, р.8. Available at:  
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рівень автоматизму і поширюється на всі види діяльності та поведінки 

людини. На думку дослідниці, саме під впливом суспільного середовища, 

його цінностей, організації інформаційного потоку та цільового напряму всіх 

видів діяльності, починаючи з навчальної, мотивації до обраної діяльності та 

впливу емоцій формується така якість особистості як креативність
35 

. 

Дослідниця стверджує, що творчість проявляється лише в одному виді 

діяльності завдяки наявним спеціальним здібностям. Оволодіння творчими 

навичками в конкретній професії не робить їх такими, що переносяться на 

інші види діяльності. Натомість креативність, як особистісна характеристика 

виявляється переважно у тому, що людина вкладає творче начало у всі види 

діяльності. Відповідно до напрацювань А. Данілової, креативність виступає 

як особистісна якість, яка базується на потенціалі кожної окремої людини 

завдяки загостренню певної усвідомленої необхідності бути унікальною, 

незалежною, проте гармонійно поєднувати себе та суспільство через власні 

готові соціально-значущі продукти
36

. 

Ю. Сурмяк стверджує, що творчий процес, відбувається у трьох 

основних фазах: підготовчій, пошуковій, виконавчій. Перша фаза пов’язана з 

контактом із середовищем і вмінням формулювати проблеми, вирішення 

яких у майбутньому буде корисним суспільству, передбачати актуальні 

проблеми, генерувати ідеї. Друга – з інтелектуальною роботою, яка є власне 

пошуком способів вирішення поставленого завдання. Третя фаза є втіленням 

запропонованого розв’язання проблеми у конкретний продукт. Дослідниками 

з’ясовано, що здатність кожної людини до кожної з фаз може бути різною. 

Так, окремо виділяють осіб, які є так званими «генераторами» ідей. Вони 

можуть продукувати багато цікавих актуальних пропозицій протягом 

короткого проміжку часу, проте можуть їх розв’язати. Наступна група осіб, 

яку виділяють, розробники, які здатні розробляти рішення для розв’язання 
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поставленої задачі. І остання – реалізатори ідей, люди, які здатні творчо 

втілювати ідеї у конкретний кінцевий продукт. 

Креативність виявляється в успішному втіленні всіх трьох фаз – умінні 

самостійно бачити та ставити завдання, вирішувати їх та творчо втілювати у 

певний результат
37

. 

Не зважаючи на те, що багато науковців ототожнюють поняття творчість 

та креативність, потрібно розуміти, що творчість – це особливий процес, 

який спонукає до створення нового продукту. Креативність – це здатність 

індивіда до конструктивного, нестандартного мислення та поведінки, а також 

усвідомлення і подальшого розвитку своїх ідей, результатом яких є конкретні 

продукти.  

У сучасних дослідженнях креативність та творчість нерідко 

комбінуються. Виникають і нові погляди. Так, Е. Торренс запропонував для 

креативного процесу так зване «визначення виживання»: для формування 

творчого рішення людина в залежності від обставин, у яких вона опинилась 

шляхом поєднання існуючих знань, переводить їх в інші формати та поєднує 

у новій конфігурації
38

. 

Стосовно новизни думки різняться. Так, О. Тьоторстоун вважає, що ідея 

має бути не обов’язково новою для суспільства, головне, щоб вона була 

новою для автора. М. Стайн не погоджується з такою думкою і говорить про 

те, що суспільство має визнавати новизну ідеї. У цілому психологи 

пов’язують творчість, з наслідками виникнення таких психічних 

новоутворень: узагальнених знань; цілей і сенсів, O. Тихомировим; способів 

дій; пізнавальних мотивацій; перцептивних образів
39

.  

Деякі зарубіжні дослідники Т. Тардіф та Р. Стернберг відмічають, що 

креативний процес – це така форма активності, яка спрямована на вирішення 
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проблемних задач, тобто свідома цілеспрямована спроба розширити власні 

межі знань, позиціонування творчості як форми інтелектуальної активності
40

. 

У «інвестиційній теорії креативності» дослідники Р. Стернберг
41

 та Т. 

Любарт
42

, виділяють, шість окремих та водночас пов’язаних компонентів, які 

необхідні для креативності: інтелектуальні вміння (наприклад, вміння 

аналізувати й синтезувати); специфічні галузеві знання; конкретні 

«когнітивні стилі» (наприклад, схильність до мислення по-новому); 

мотивація; специфічні особистісні риси; середовище, яке підтримує 

креативні ідеї й заохочує до них. Згодом Р. Стернберг провів дослідження де 

показав важливість об’єднання зазначених компонентів, обґрунтувавши, що 

креативні починання набагато складніші, ніж просто сума всіх відповідних 

компонентів
43

. Взаємодія різних ресурсів може породжувати безліч різних 

результатів: наприклад, високий рівень багатьох із компонентів може значно 

посилити креативну активність особистості, і навпаки, для кожного 

компонента може бути певне порогове значення, не досягнувши якого особа 

не матиме жодних креативних досягнень, незалежно від наявності чи рівня 

інших ресурсів. 

Оскільки креативність є ключовим поняттям нашого науково-

педагогічного дослідження, виникає потреба у визначенні цієї дефініції. 

Під час проведення дослідження, ми аналізували та доповнювали відомі 

означення поняття «креативність». З цією метою, були застосовані елементи 

методу контент-аналізу
44

. На початковому етапі було здійснено аналіз 
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значного масиву наукової літератури, основним завданням цього етапу стало 

узагальнення теоретичних поглядів наукової спільноти на поняття 

«креативність» для отримання цілісного уявлення про полісемію визначеної 

категорії. 

Метод якісно-кількісного аналізу документів застосовувався відносно 

вибірки наукових текстів, до якої увійшли як праці зарубіжних, так і 

вітчизняних науковців. Як одиниця аналізу (індикатори) були обрані слова та 

словосполучення, які характеризували різні формати розгляду креативності. 

Згідно зі стандартною процедурою проведення контент-аналізу, слова 

спочатку відмічали у тексті, а потім окремо виписували і табелювалися з 

вказівкою авторської приналежності (табл 1.1). 

Таблиця 1.1 

Визначення поняття «креативність» дослідниками 

№ 

з/

п 

Автор Визначення 

Креативність (від лат.creatio – створення, творіння) – це… 

1.  М. Гайдеґґер  потенціал, можливість, спрямованість, 

налаштованість, інтенціональність, яка немає 

вектора пізнавальної направленості від свідомості 

до предмету  

2.  Д. Сімпсон  здатність особистості відмовлятися від 

стереотипів у мисленні 

3.  Р. Павлюк  творчі здібності індивіда, що характеризуються 

здатністю до продукування принципово нових ідей і 

що входять у структуру обдарованості в якості 

незалежного фактора 

4.  О. Степанов
45

 рівень творчої обдарованості особистості, розвиток 

її здібності до творчості, які виявляються у процесах 

мислення, спілкування, окремих видах діяльності та 

становлять відносно стійку характеристику 

індивідуальності людини 
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Продовження таблиці 1.1 

5.   
Дж Гілфорд.46 

здатність породжувати незвичайні ідеї, 

відхилятися від стереотипних способів мислення 

традиційних схем мислення, змінювати стиль 

поведінки, швидко вирішувати проблемні ситуації 

6.  Е. Торенс 
47

 здатність до загостреного сприйняття недоліків, 

упущень в знаннях, дисгармонії і т.д., яка спонукає 

до продукування нових нестандартних образів, ідей, 

гіпотез 

7.  М. Валлах
48

 здатність породжувати безліч оригінальних ідей, 

постановки нових проблем 

8.  Т. Амабайл здатність створювати продукт, який володіє 

новизною і при цьому відповідає контексту, в якому 

він знаходиться 

9.  Р. Стернберг 
49

 здатність особистості знайти, правильно 

зрозуміти і точно оцінити ресурс і можливість 

розвитку ще не розповсюдженої ідеї, а після її 

втілення отримати з цього прибуток 

10.  Ф. Баррон здатність особистості вносити дещо нове у досвід 

11.  Д.Чернілевський  здатність, що відображає властивість індивіда 

створювати нові поняття і формувати нові навички, 

тобто здатність до творчості 

12.  M. Аль-Абабне базова здатність особистості, яка розвивається за 

допомогою педагогічного та загально розвиваючого 

впливу середовища 

13.  Craft, A. здатність до колаборації здорового глузду та 

вирішення існуючої проблеми 

14.  М. Ранко, Дж. 

Джегер 

провідна здатність творчої особистості 

15.  П. Стоукс здатність вирішувати проблему корисним 

способом 

16.  О. Чудакова
50

 здатність особистості до творчості  
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Продовження таблиці 1.1 

17.  Л. Кудрик
51

 особистісна якість, яка ґрунтується на розвитку 

вищих психічних функцій, коли творчість, як 

автоматизована навичка, включається у всі види 

діяльності, поведінки, спілкування, контакту з 

середовищем. 

Категоріальний аналіз запропонованого нами поняттєвого простору 

креативності охоплює декілька різних трактувань. Було виділено чотири 

основні значення цього поняття: здатність особистості, рівень творчої 

обдарованості, потенціал, творчі здібності. 

Узагальнені результати тлумачення аналізу терміна креативність 

вказують на те, що найчастіше дослідники зміст поняття асоціюють з певною 

здатністю особистості (таку ознаку виділили 77% дослідників), яка показує її 

готовність до змін, відмови від стереотипів, знаходження оригінальних 

рішень складних проблем у ситуації невизначеності.  

Д. Чернілевський та О. Чудакова зазначають, що креативність може 

розглядатися як здатність до творчості, прийняття і створення нового, 

нестандартного мислення, генерування великого числа оригінальних і 

корисних ідей
52

.  

Як вважає В. Шапар, креативність означає здатність продукувати 

оригінальні, цікаві та незвичні ідеї, швидко вирішувати проблемні ситуації, 

відхиляючись від традиційних схем мислення. Натомість «творчість» 

тлумачиться як «психологічний процес створення нових цінностей»
53

, 

діяльність, результатом якої є створення нових матеріальних і духовних 

цінностей. Як стверджують А. Бенженар та Г. Янківська, творчість водночас 
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є процесом і результатом, тоді як креативність – її активною основою
54

. 

Ф. Баррон відносить креативність до такої здатності особистості, за 

допомогою якої людина вносить щось нове у певний досвід
 55

. 

На думку М. Аль-Абабне, дослідника з Йорданії, креативність – це 

базова здатність особистості, яка розвивається за допомогою 

педагогічного та загально розвиваючого впливу середовища
56

. 

Погоджуємося з твердженням дослідників А. Крафт
57

 та П. Кампіліс
58

,
 

що поняття креативності з часом вдосконалювалось та розширювалось, 

дослідники стверджують, що сьогодні креативність – це здатність до 

колаборації здорового глузду та вирішення існуючої проблеми. 

У своїх напрацюваннях дослідники М. Ранко та Дж. Джегер також 

вказують на те, що креативність є провідною здатністю творчої 

особистості
59

. 

Американська дослідниця П. Стоукс розглядає креативність, як 

здатність вирішувати проблему корисним способом
60

. 

Слід зазначити, що деякі науковці (М. Гайдеггер) уважають, що 

креативність – це внутрішній ресурс (потенціал) людини, який допомагає їй 

успішно самовизначитися в суспільстві (6%).  

Поняття креативності визначають, як відносно стійку характеристику 

особистості, яка показує рівень творчої обдарованості (О. Степанов, 6% із 

обраних означень). Дослідник у своєму визначенні поняття креативності 

спирається на те, що креативність це є певний внутрішній потенціал, ресурс 
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особистості, а творчість – це процес, що призводить до створення нового. 

Тобто, наявна різниця між змістом понять «творчість» і «креативність».  

Частина науковців вважають, що термін «креативність», є синонімом до 

поняття «творчі здібності» (Р. Павлюк, 6% із обраних означень). 

Подальше дослідження поняттєвого масиву передбачає аналітичну 

характеристику ознак поняття «креативність». Позиції науковців і в цьому 

випадку не збігаються. Відповідно до зафіксованих нами означень, 46% із 

обраних дослідників зазначають, що креативність, як здатність 

особистості, характеризується: породжуванням нових ідей (В. Шапар, М. 

Валлах, Р. Павлюк), відхилятися від традиційних схем мислення, змінювати 

стилі поведінки, створенням нових понять, формуванні нових навичок (Д. 

Чернілевський), продукуванням нових нестандартних образів (П.Торренс), 

створенням продукту, який володіє новизною (Т. Амабайл), внесенням дечого 

нового у досвід (Ф. Баррон).  

Враховуючи зазначені результати, першочерговою ознакою 

досліджуваного поняття будемо вважати здатність особистості до 

встановлення нових зв’язків між ідеями або подіями. 

Проаналізуємо другорядні ознаки поняття «креативність» (табл.1.2). 

Таблиця 1.2 

Формування означення поняття «Креативність» 

Узагальнення аналізу означень дослідників Використовуємо для 

формування власного 

означення 

Креативність це: 

- здатність особистості – 82%; 

- рівень творчої обдарованості – 6%; 

- потенціал особистості – 6%; 

- творчі здібності – 6% 

-  

здатність особистості 
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Продовження таблиці 1.2. 

Здатність особистості «до чого?» 

- встановлення нових зв’язків між ідеями або 

подіями (27%); 

-  формуванні нових навичок (22%); 

- зміни стилів поведінки (15%); 

- отримання нового корисного результату 

(12%); 

- породжуванням нових ідей (6%); 

- продукуванням нових нестандартних образів 

(6%); 

- створенням продукту, який володіє новизною 

(3%);  

- внесенням дечого нового у досвід (3%); 

- розробці нових схем мислення (3%); 

- до творчості (3%) 

 

Якісна ознака «до 

нових» (92 %):  

- зв’язків між ідеями або 

подіями; 

- навичок; 

- зміни стилів поведінки; 

- отримання нового 

корисного результату 

 

 

 

 

Результату «Де? В чому?» 

-  в заданих умовах (45%); 

- у вирішенні існуючої проблеми (27%); 

-  у проблемній ситуації (16%); 

- поширенні не розповсюдженої ідеї (12%) 

в заданих умовах 

 

В. Шапар, характеризуючи поняття креативність, говорить про 

здатність особистості відхилятися від традиційних схем мислення, 

змінювати стилі поведінки. Погоджуємося з думкою А. Крафт, який 

зауважує, що креативність має в результаті призводити до вирішення 

існуючої проблеми та П. Стоукс, яка зазначає що проблема має бути 

вирішена корисним способом. 
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У підсумку, взявши за основу результати проведеного контент-аналізу 

для подальшого вирішення завдань дослідження за основу беремо наступне 

визначення: креативність - це здатність особистості до встановлення 

нових зв’язків між ідеями або подіями, формуванні нових навичок та зміни 

стилів поведінки, яка призводять до нового, конкретного та корисного в 

заданих умовах результату. 

Погоджуємося з думкою С. Дмитрової-Бурлаєнко, що відокремлення 

термінів «творчість» та «креативність» у першу чергу пов’язані з високою 

динамічністю, непередбачуваністю подій у соціальному середовищі, які 

характеризують стрімкий темп життя і розвиток сучасного суспільства
61

. 

Одним із сучасних підходів до поняття креативності є теорія 

інвестування в малопопулярні ідеї Р. Стернберг «купувати ідеї за низькою 

ціною і продавати за високою». Дослідник вважає, що для того, щоб знання 

мали позитивний результат, необхідно чітко уявляти покроковість власних 

дій, окреслювати поле власного потенціалу і проявляючи креативність, 

виходити за його межі. Тобто, здатність особистості правильно оцінити 

потенціал розвитку мало популярних ідей, встановити необхідні зв’язки, 

осмислити і запропонувати рішення, яке буде мати попит.  

З точки зору Р. Стернберг, креативність передбачає здатність людини 

розумно ризикувати, бути готовою до невизначеності, подолання перешкод, 

мати внутрішню мотивацію, толерантність та уміння протистояти думці 

інших. 

Як зазначає А. Кроплі, саме креативність завдяки своїй гнучкості 

сприяє пристосуванню особистості до нових умов існування
62

. 

Американська дослідниця Т. Амабайл стверджує, що продукт може 

називатися креативним лише за умови, що він відрізняється від уже 
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існуючих. З іншої сторони він не може бути просто новим, він має бути 

адаптивним, тобто відповідати умовам проблеми, яка вирішується
63

. 

Низка зарубіжних дослідників, стверджують, що саме процес 

креативного мислення веде до створення інновацій
64

, дає змогу використати 

свою уяву для створення нових ідей та гіпотез, розробити 

експериментальний план їх перевірки та втілення
65

. 

На сучасному етапі розвитку науки значна кількість науковців 

приходять до висновку, що вміння адаптуватися до сучасного світу, який 

стрімко змінюється, тісно пов’язано із креативністю. Високий рівень 

соціального інтелекту допомагає налагодженню конструктивних соціальних 

зв’язків і характерний для людей із гнучкою поведінкою, які відкриті для 

нових ідей, тобто є креативними
66

. 

Це підтверджують дослідження В. Куніциної, де доведено, що більш 

високому рівню соціального інтелекту відповідає більш високий розвиток 

такої властивості як креативність.  

Окрім того, дедалі частіше вживається спеціальний термін 

«комунікативна креативність» (Р. Білоусова, С. Макшанов, А. Маслоу, 

О. Саннікова, Н. Хрящова). Так, Н. Чорноусенко розглядає комунікативну 

креативність як інтегративну особистісну якість, здатність до творчості у 

спілкуванні. За наявності відповідної мотивації, вона дає можливість 

особистості пластично й адекватно змінювати досвід у спілкуванні, що 

перестав бути продуктивним, та створенні нових оригінальних способів та 

засобів взаємодії
67

. 

Відомий вчений у галузі психології творчості В. Моляко стверджує, що 
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творча людина має високий ступінь розвитку та є підготовленою як до 

конкретних видів діяльності так і до життя в цілому, може змінювати 

власний стиль поведінки та знаходити виходи із непередбачуваних ситуацій, 

до найбільш оптимальної, результативної поведінки навіть в кризових 

умовах
68

. 

Характеризуючи креативність, ми будемо мати на увазі довільну 

нетипову нову ситуацію, у процесі вирішення якої людина задіює не лише 

інтелектуальні здібності, а й особистісні якості. Визначимо необхідні умови 

для прояву креативності: наявність творчої особистості, творчого процесу, 

творчих умінь та творчого мислення, пізнавальних інтересів, нетипова 

поведінка, швидкість реагування, гнучкість мислення, вміння передбачати 

рішення поставленої проблеми, значна активність розумової діяльності
69

. 

Дослідниця М. Боден виділяє два типи креативних ідей: історичну та 

особистісну. На думку дослідниці, історична – це така креативна ідея, яка 

впливає на історичний розвиток людства, особистісна є новою лише для 

окремої особистості, проте може бути вже реалізованою кимось іншим 

практично
70

. Тобто, людина пізнає, осмислює свій світ та перетворює його. 

Креативність можна представити у вигляді збалансованого розвитку 

потенційних можливостей індивідуальності та особистості, вона містить 

здатність до синтезу та впевненість у власних силах задля відстоювання 

власної ідеї та не зважати на критику. 

З позиції педагогіки, С. Терещенко визначає креативність, як 

складноорганізовану властивість особистості, яка містить асоціативно-

образне мислення, творчу уяву, художню спостережливість та арт-

самовираження
71

. 
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Більшість дослідників у галузі педагогіки схиляються до думки, що 

креативність правильніше визначати як здатність до творчості
72

. 

Останніми роками дослідженнями розвитку креативності у галузі 

педагогіки займаються такі вчені: О. Антонова (технологія розвитку 

педагогічної креативності майбутніх учителів у процесі вивчення 

педагогічних дисциплін), І. Гриненко (педагогічні умови розвитку 

креативності майбутніх учителів гуманітарного профілю у процесі фахової 

підготовки), О. Дунаєва (формування педагогічної креативності майбутніх 

учителів в процесі професійної підготовки), В. Павленко (розвиток 

креативності в процесі професійної підготовки), І. Подорожна (розвиток 

креативності майбутнього вчителя природничого профілю), І. Станіславчук 

(розвиток креативності молодших школярів), В. Фрицюк (формування 

креативності майбутніх учителів музики), І. Шахіна (формування 

креативності майбутніх учителів математики засобами мультимедіа) та інші. 

Частина науковців розділяють креативність відповідно до різних 

галузей знань та діяльності людини. Окремо виділяють: інтелектуальний, 

художній та підприємницький види креативності. Остання відображає 

потребу людини розробляти нові продукти, впроваджувати нові напрями 

діяльності, засновувати певні організації. Слід зазначити, що більшість 

науковців поділяють креативність на велику та малу. Про велику 

креативність говорять тоді, коли зазначені досягнення суттєво вплинули на 

розвиток суспільства в цілому, мала креативність проявляється у 

повсякденному житті. 

Вагомого значення надають комунікативній креативності, яка 

проявляється під час налагодження співпраці з іншими людьми, Також 

наголошують на комунікативній креативності, під якою розуміють вияв 

креативності у співробітництві з іншими людьми під час виконання творчих 
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завдань, здатності мотивувати до творчості інших та переймати їх творчий 

досвід. Окрім того, виділяють когнітивну та особистісну креативність
73

. 

Важливим для розвитку креативності є здатність виділяти деталі за 

певними характеристиками, які потім дозволять використати з обраних 

елементів для створення нового продукту, внутрішня мотивація, адекватна 

самооцінка, гнучкість мислення та поведінки. Всі зазначені якості підлягають 

розвитку в процесі виховання та навчання
74

. 

Незважаючи на те, що науковцями здійснена значна кількість 

досліджень щодо психологічних основ креативності, дослідниками не 

сформована остаточна концепція, багато питань залишаються невирішеними. 

Зокрема це стосується питання про джерела й детермінанти творчості, 

взаємозв’язок особливостей особистості й творчості. Проте найбільш 

дискусійною та важливою залишається проблема виявлення та розвитку 

креативності, формування творчого мислення та стилю роботи
75

. 

Значна частина дослідників схиляється до думки, що креативність 

включає у себе низку різних здібностей, які у різній мірі представлені у 

кожної людини. Саме тому, людина може проявляти високий рівень творчих 

здібностей в одному виді діяльності, а в іншому – навпаки бути зовсім 

нетворчою.  

Цей факт є важливим для педагогіки. Завдяки йому вчитель може 

виділити індивідуальні здібності та ідентифікувати вид креативності, який 

наявний у дитини. Зазвичай творчі здібності легше й частіше проявляються у 

тій діяльності, до якої у дитини є певні схильності, інтерес. Залучення до 

різних видів діяльності змалку дає можливість зрозуміти її вподобання, 

визначити інструмент яким у майбутньому можна буде розвивати її 

креативність. Самостійне мислення, радість за власні винаходи, постановка 
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завдань та їх вирішення завдяки комбінуванню власних знань усе це може 

відчути дитина під час навчання в гуртках закладу позашкільної освіти. 

Обираючи гурток, дитина самостійно оцінює власний потенціал та 

мотивацію до його розвитку. 

Ю. Сурмяк зауважує, що для стимулювання розвитку творчих 

здібностей школярів педагогам варто розвивати свою власну креативність
76

.  

Відповідно до результатів дослідження О. Музики, використання в 

освітньому процесі технологій, які формують креативність, творчого 

самовираження, розробка творчих проєктів у підсумку призводить до 

зростання рівня креативності. Саме тому питання розвитку креативності є 

важливим для сучасної системи освіти
77

. 

На основі аналізу взаємозв’язку феноменів творчості та креативності, 

з’ясовано, що креативність є інструментом реалізації творчості. Тобто, творчі 

здібності, приховані можливості людини можуть проявлятися лише в процесі 

креативної діяльності. 

Слід відмітити, що важливим є керованість, педагогічна організованість 

зовнішнього середовища та факторів прояву креативності на ранніх етапах 

розвитку особистості. У закладах позашкільної освіти відбувається залучення 

та участь дітей у тих видах діяльності, які пропонує їй креативне освітнє 

середовище, саме про можливості розвитку креативності у дітей більш 

детально будемо говорити у наступному розділі нашого дослідження. 

Проблемним залишається питання розвитку креативності під час 

освітнього процесу, зокрема, зміна, оновлення методів навчання, що сприяли 

б формуванню уміння мислити, створювати нове, а не використовувати лише 

знання, створені іншими.  

Низка сучасних дослідників щодо питання розвитку нестандартного 

мислення Е. Де Боно, Дж. Кемерон, Ж. Лідтка та Т. Огілві, М. Ліпсон, Т. 
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Тарп, О. Музика, В. Моляко, М. Смольсон інші автори, які мають значний 

досвід роботи в індустрії моди, кінематографу, рекламного бізнесу, 

маркетингу, сфері ІТ, перебували на посадах консультантів з розвитку 

персоналу відомих корпорацій, психотерапевти та бізнес-тренери, 

використовуючи власний життєвий досвід, зазначають, що креативність 

можна розвивати. Проте питання розвитку креативності у дітей і молоді у 

закладах освіти є недостатньо дослідженим та потребує подальших наукових 

розвідок. 

 

1.2. Критерії, показники рівня креативності вихованців закладів 

позашкільної освіти 

Аналіз наукових досліджень з порушеної теми засвідчує, що серед 

науковців немає єдиної думки стосовно показників та критеріїв вимірювання 

рівня креативності.  

У своїй концепції креативності Дж. Гілфорд поклав в основу 

розроблену кубовидну модель структури інтелекту та виявлені відмінності 

між дивергентним та конвергентним мисленням, яка містить 120 різних 

інтелектуальних процесів, які зведено до 15 чинників: п’ять операцій, чотири 

види змісту, шість типів продуктів розумової діяльності. До операцій він 

відніс: пізнання, пам’ять, дивергентне продуктивне мислення, конвергентне 

мислення, оцінювання. Саме завдяки Дж. Гілфорду у психології 

сформувалось поняття що дивергентне мислення та креативність це 

синоніми
78

.  

Н. Хазратова підкреслює, що усвідомленість, яку сприймає оточення є 

одним з критеріїв креативності
79

. Смисловий критерій, на відміну від 

частотного, дозволяє розмежовувати продуктивні (творчі) і непродуктивні 
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(девіантні) прояви людської активності. У ході аналізу смислового критерія, 

у процесі тестування маємо можливість виокремити поведінкові прояви 

людини, зокрема: відтворювальні (стереотипні), оригінальні (творчі) та 

неусвідомлені. Оригінальні відповіді формуються за рахунок акцентування 

уваги на конкретних властивостях та відкидання інших. Таким чином 

проходить заміна смислового значення предмету під час якої він набуває 

нового змісту, що призводить до несподіваного ефекту. Оригінальними 

вважають такі асоціації, які не сильно відрізняються від явних. Саме тому, 

оригінальним відповідям надають проміжне положення між відтворюючими 

(стереотипними) і неосмисленими відповідями. Дослідники схиляються до 

думки, що оригінальні відповіді і є ознакою креативності. Сучасні тести 

креативності швидше дозволяють виявити креативну особистість, проте не 

мають інструментарію для точного визначення некреативної особистості. В 

основі цього твердження покладений той факт, що прояв креативності є 

спонтанним і не залежить від зовнішньої і внутрішньої регуляції
80

. 

Для діагностики творчої особистості О. Кульчицька, дослідивши 

показники креативності, узагальнила та виділила наступні особливості 

творчої особистості: наявність зацікавленості до конкретної галузі знань або 

діяльності, працелюбство, наполегливість та стійкість у процесі діяльності, 

наявність мотивації. 

В. Моляко, розглядаючи питання з точки зору якостей, які притаманні 

творчій особистості, відносить до таких заперечення буденного і прагнення 

до оригінального, наявність високого рівня знань, стійкий інтерес до однієї 

діяльності, здатність аналізувати та порівнювати явища, швидке опанування 

нових знань та ін
81

. 
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У своїх ідеях Х. Айзенк висунув ідею, що креативним людям 

притаманний феномен когнітивного розторможування, який включає у себе 

розфокусовану увагу, низький рівень котрикального збудження, редукцію 

активності фільтруючих механізмів які залучені до процесу уваги. 

Відповідно до моделі психозу Claridge (1987), у особистостей з низьким 

рівнем креативності низькі показники психотизму, люди з високим рівнем 

креативності мають помірно високі показники, у людей, схильних до 

кримінальної поведінки, алкоголізму спостерігається найвищі показники за 

рівнем психотизму
82

. 

С. Мідник у своїх працях виділив легкість асоціювання та здатність 

зближувати віддалені асоціаційні ідеї як основний критерій креативності. 

Дослідник також відносить до цього критерію уміння зближувати поняття та 

робити з них нові умовиводи та правильні висновки. Відповідно до його 

теорії, яка вважається асоціативним підходом, чим більшою мірою 

віддаленими є асоціації у людини, тим вищим є рівень її креативності
83

. 

Представники теорії несвідомого вважали, що розвиток подій у 

свідомості залежить від ходу подій у сфері несвідомого і головну роль 

приписували останньому. Вони стверджували, що у сфері несвідомого 

відбувається зберігання, класифікація і переробка інформації, внаслідок чого 

у свідомості формуються зовсім неочікувані розв'язки задачі. Критерієм 

оцінки творчих здібностей вони вважали оцінку вольового зусилля, яке 

стимулює працю несвідомого. Другим критерієм вони вважали рівень 

напруженості попередньої праці. Менш значними критеріями вони вважали 

увагу, сприйняття і уяву людини
84

. 

Дж. Гілфорд до головних критеріїв оцінки креативності виділив: 
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1) оригінальність – здатність генерувати нестандартні, самобутні ідеї, 

своєрідні образи, нетипові рішення. Людина, у якої наявні творчі здібності, 

зазвичай прагне виділитися за допомогою власного неповторного рішенння, 

відмінного від інших; 

2) семантична гнучкість – здатність бачити об'єкт під новим кутом зору, 

розробляти принципові інші варіанти його застосування; 

3) образна адаптивна гнучкість – здатність по іншому розглянути об'єкт 

задля пошуку та виокремлення його нових характеристик; 

4) семантична спонтанна гнучкість – здатність генерувати різноформатні 

ідеї у кризовій ситуації, зокрема в такій, яка не містить орієнтирів для цих 

ідей. 

Дж. Гілфорд робить висновок, що креативність характеризується 

шістьма основними параметрами: здатністю до виявлення й формулювання 

проблем; здатністю до генерування великої кількості ідей; гнучкістю – 

здатністю до продукування найрізноманітніших думок; оригінальністю – 

здатністю відповідати на подразники нестандартним способом; здатністю 

вдосконалювати об'єкт сприймання, додаючи певні деталі; здатністю 

розв'язувати проблеми шляхом реалізації відповідних аналітико-синтетичних 

операцій. Д. Богоявленська відмічає, що низка американських дослідників 

зважали на те, що Дж. Гілфорд зводив креативність до операцій, що виводить 

особистість із структури креативності, вважаючи цей факт негативним
85

. 

Варто зазначити що наявні інші критерії креативного продукту, які 

виділяються зарубіжними авторами: він повинен викликати незворотні зміни 

у життєвому досвіді людства (Г. Гарднер), бути оціненими та 

використовуватись соціумом або представниками тієї сфери, у якій він був 

створений (Т. Амабайл, Е. Торренс) 
86

. 
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Дж. Гілфорд та його послідовник Е. Торренс вважаються головними 

ідеологами психометричного підходу у дослідженні креативності. Вони 

розробили низку тестів визначення рівня креативності, процедура тестування 

яких була схожа на тестування по визначенню рівня інтелекту. 

Тести, спрямовані на діагностику рівня креативності, можуть бути 

побудовані як комплекси творчих завдань. Їх основне завдання дослідити 

здібності до висування нових ідей, знаходження нетрадиційних способів 

розв’язання проблемних завдань на вербальному (мовному, тест Мідніка) та 

невербальному (графічному) матеріалі (тести Торренса, Вільямса та ін.)
87

.  

Для вирішення поставленого завдання ми скористались комплексним 

методом, до якого увійшов аналіз філософських, педагогічних, 

психологічних наукових джерел, спостереження, бесіда, формувальний 

експеримент, тестування з використанням адаптованого варіанту набору 

тестів з оцінки рівня креативності, статистичні методи обробки даних. 

Достовірність результатів дослідження базується на теоретико-

методологічному обґрунтуванні відповідно до мети та завдання, 

репрезентативністю вибірки та коректною організацією дослідження, 

застосуванням якісного аналізу в поєднанні зі статистичними методами 

обробки отриманих даних. 

Найбільш поширеним способом виявлення рівня креативності сьогодні 

вважається застосування тестів творчого мислення Торренса. У своєму 

дослідженні ми використаємо методичні рекомендації з діагностики 

креативності, запропонований Н. Бєльською, М. Мельником, 

М. Новогородською і представляють собою модифіковану україномовну 

версію методики креативності Ф. Вільямса сформовану на основі тестів 

Дж. Гілфорда та Е. Торренса. Запропоновані методичні рекомендації містять 
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стандартизовану діагностичну методику та нормативні дані, сформовані на 

сучасній українській вибірці
88

.  

Відповідно до методики перед початком тестування на рівень 

креативності ми досліджуємо рівень вираження особистісної установки на 

креативну поведінку вихованців.  

За результатами досліджень Д.Узнадзе, що розробив найбільш 

детальну психологічну теорію (1930-1940 р.р.), потреба при наявності 

актуальних умов її задоволення формує актуальну установку – 

неусвідомлювану готовність діяти в напрямку задоволення цієї потреби, що 

призводить до імпульсивної поведінки
89

. Дефініцію «особистісна установка» 

науковці визначають як стійку схильність особистості до особливого способу 

реагування і формується із життєвого досвіду в певному напрямі й змушує 

особистість орієнтувати власну діяльність в певному напрямі та виконувати 

послідовні дії з об’єктами, вирішувати планові завдання, які виникають
90

.  

Дослідження передбачає стверджувальні або заперечувальні відповіді 

дітей на запропоновані питання у субтесті. За результатами відповідей 

визначаються наступні рівні вираження особистісної установки на креативну 

поведінку: низький, нижче за середній, середній, вище за середній, високий і 

дуже високий. 

Відповідно до сформованого нами означення поняття креативності, як 

здатності особистоті до встановлення нових зв’язків між ідеями або подіями, 

формуванні нових навичок та зміни стилів поведінки, які призводять до 

нового, конкретного та корисного в заданих умовах результату, вбачаємо 

результат у створенні нового готового продукту. Для оцінки рівня 

креативності вихованців ми проведемо аналіз виконаних ними готових 
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продуктів (у нашому випадку виконаних малюнків) відповідно до обраної 

нами стандартизованої методики за конкретними критеріями. 

З цією метою передбачено малюнковий субтест результат якого і 

визначатиме ступінь виявленої креативності вихованців. Малюнковий 

субтест аналізується за п’ятьма критеріями, кожен з яких відображає рівень 

присутності в малюнку таких факторів креативності за характеристиками 

продукту, як оригінальність формальна (ОрФ), розробленість-асиметрія (Р1), 

розробленість-деталізація (Р2), оригінальність тематична (ОрТ), назва (Н). 

У загальновідомих методиках вимірювання рівня креативності заначено, 

що критерій «гнучкість» може бути виміряний лише за умови послідовного 

виконання малюнків з 1 по 12. Проте задля уникнення жорстких рамок, які 

небажані під час дослідження креативності, створення зручного спонтанного 

режиму роботи для респондентів, були знятті обмеження і респонденти мали 

можливість розпочинати роботу з будь-якого малюнка. У зв’язку з тим, що 

переважна більшість учасників дослідження доповнюють усі 12 

запропонованих малюнків-ескізів, критерій «швидкість» став 

неінформативним. Таким чином, у запропонованій методиці критерії 

«швидкість» та «гнучкість» не вимірювались. Проте, виникла необхідність 

ввести два нових критерії оцінювання: розробленість 2 (або деталізованість), 

яка відображає ступінь деталізації та/або контекстуальності малюнка, тобто – 

доповнення його певними деталями, або створення сюжету (мінірозповіді), 

або вираження певної думки (ідеї, концепції, погляди) автора та 

оригінальність тематична (ОрТ), відображає частоту зустрічальності 

зображеного на малюнку в його смисловому змісті (цей критерій традиційно 

використовують в аналогічному малюнковому тесті Е. Торренса: малюнки, 

що зустрічаються тематично рідко зазвичай вказують на оригінальність 

мислення і дивергентної продукції). Усі зазанчені особливості проведення 

субтесту детально описані в обраній методиці. Три інші критерії 

(оригінальність, розробленість-асиметрія та назва) застосовуються під час 

оброблення результатів так само як у стандартних методиках. 
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1. Оригінальність формальна. Запропонований тестовий аркуш містить 

12 квадратів, всередині яких розміщені стимульні лінії. Є декілька способів 

виконання малюнку: 1) лише всередині стимульних ліній (стимульної 

фігури); 2) лише зовні; 3) всередині та зовні.  

Обґрунтування введення цього критерію оцінки креативності: менш 

креативні люди у переважній більшості випадків не використовують 

стимульну фігуру і малюнок розміщується за її межами. Більш креативні 

люди малюють всередині неї; люди з високим рівнем креативності схильні 

активно використовують увесь запропонований простір, не обмежуючи себе 

контуромі фігури.  

2. Розробленість-асиметрія (Р1). Це критерій, що оцінює наявність або 

відсутність симетрії. 

 Під час оцінки розробленості-асиметрії (Р1) варто звернути увагу на те, 

що недбалість, неакуратність або не вміння малювати не можна розглядати 

як асиметрію. Важливим критерієм під час оцінки Р1 є наявність хоча б 

однієї осі симетрії – вертикальної, горизонтальної, діагональної (при осьової 

симетрії), або центру симетрії (при центральної симетрії). У випадку, якщо 

така вісь наявна, малюнок оцінюють як симетричний. Під час оцінювання 

варто звернути увагу на наступні аспекти: якщо малюнок зображує певну 

одноманітну послідовність, яка ритмічно повторюється, або ж у випадку 

симетричного доповнення стимульної фігури формується симетричний 

об'єкт, малюнок є майже недоторканим, або зовсім мінімально доповнений, 

такі малюнки не є розробленими, або ж асиметричними. 

Людям з низьким рівнем креативності притаманний малюнок 

симетричний і всередині стимульної фігури, і поза нею. У особистостей з 

середнім рівнем креативності малюнок асиметричний тільки зовні 

стимульної фігури. Якщо ж рівень креативності високий - малюнок містить 

асиметрію як всередині так і зовні стимульної фігури. 

3. Розробленість-деталізація (Р2). Критерій відображає ступінь 

деталізації та/або контекстуальності малюнка. Тобто малюнок доповнений 
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значною кількістю деталей, або ж декілька малюнків мають певну логічну 

послідовність, яка може бути сюжетом для розповіді або демонструє 

відношення автора до певних поглядів.  

Особистості з низьким рівнем креативності іноді взагалі не доповнюють 

малюнок, проте можуть дати йому назву або зобразити малюнок надмірно 

схематично, з необхідним атрибутом чи взагалі зобразити лише необхідні 

атрибути. 

Середній рівень креативності притаманний особистостям, які під час 

зображення предмету додають не лише необхідні деталі, а й такі, які які є 

нетиповими для нього (одна або дві), малюнок містить від двох та більше 

різних об'єктів; на малюнку зображено від двох та більше предметів, що 

демонструють динамічний процес, який має на меті конкретний результат; – 

малюнок виконаний в іронічному стилі схожий на виконують малюнок 

вочевидь в іронічному, гумористичному або сатиричному стилі. 

Якщо малюнок включено в певний контекст, він містить сюжет, що який 

наповнений значною кількістю деталей; малюнок цілеспрямовано 

демонструє конкретну ідею, думку, ставлення до чого-небудь, особистісне 

бачення, концепція (з урахуванням назви малюнка); або малюнок виконаний 

у високо художньому стилі таким особистостям притаманний високий рівень 

креативності. 

4. Оригінальність тематична (ОрТ). Показує частоту формування схожих 

асоціацій до того, що зображено на малюнку відповідно до його змісту. Саме 

такий критерій оцінювання використаний у тесті Торренса: тобто, малюнки, 

які за своєю тематикою зустрічаються нечасто, у переважній більшості 

показуюють вказують на оригінальність мислення і дивергентної продукції. 

Практика підтверджує, що декілька малюнків-ескізів у малюнковому субтесті 

виступають «стимулами-провокаціями», тобто ескізами, що провокують 

респондента на найбільш легку, очевидну, стандартну відповідь. 

Схильність «піддаватися» цій провокації, а не протистояти їй відображає 

низький рівень креативності (або може свідчити про втому, байдужість, 
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небажання думати, тобто проявити власну креативність). Водночас «відхід», 

ухилення від очевидних малюнків та зображення нестандартного малюнку, 

який досить рідко зустрічається, говорить про внутрішню свободу, 

нестандартне мислення, яка є показником готовності до пошуку нових ідей, 

стилів поведінки та схильності до ризику та відповідає високому та дуже 

високому рівням креативності, а також враховується потім в загальному 

сумарному показнику креативності.  

5. Назва (Н). Відображає не лише вербальний інтелект як такий, а й 

уточнює зміст, показує зв'язок із внутрішнім контекстом, який дитина надає 

зображенню, або ж демонструє відсутність зазначеного контексту. 

Найбільше назва (Н) пов’язана з розробленістю-деталізацією (Р2), у зв’язку з 

чим оцінка Р2 визначається відповідно до змісту, який автор малюнка задає 

підписом до нього. Оцінка проводиться таким чином.  

Низький рівень креативності діагностуємо, якщо назва представлена 

одним словом (яке позначає конкретний предмет або ситуацію, зображені на 

малюнку), або двома словами, які зазвичай використовуються разом для 

позначення одного предмета («повітряний змій», «інфузорія-туфелька» 

тощо). 

Середній рівень креативності визначаємо, якщо назва складається із 

двох або більше слів, які безособово деталізують, або додатково 

характеризують малюнок, або ж словами, які перелічують предмети, 

зображені на ескізі.  

Якщо ж респондент представляє назву декількома словами, які містять 

різнопланові характеристики зображеного об’єкта, або назва відображає: а) 

певну думку, ідею, яку хоче донести автор; б) суб’єктивне ставлення автора 

до зображеного чи філософську його інтерпретацію; в) почуття гумору 

(дотепність) фіксуємо високий та дуже високий рівні креативності, причому 

у цьому випадку назва може бути представлена лише одним словом.  
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1.3. Потенціал закладів позашкільної освіти щодо розвитку 

креативності вихованців (готовність педагогів, здобувачів освіти, 

батьків, наявність матеріально-технічної бази) 

Держави, які прагнуть розвиватися, велику увагу приділяють створенню 

умов для підтримки талантів та здібностей їх громадян. Особливо цінною 

інвестицією в майбутнє є пошук та підтримка творчих здібностей та 

креативних ідей підростаючого покоління.  

Позашкільна освіта, як особлива складова системи освіти в Україні, має 

суттєві можливості для розвитку людського капіталу, особистісної і 

професійної реалізації кожної особистості з дитинства
91

.  

Стан і перспективи розвитку позашкільної освіти розглядають у своїх 

працях дослідники: Т. Атаманюк, І. Бех, В. Вербицький, Л. Вознюк, 

О. Литовченко, З. Рудакова, Л. Тихенко та ін. Окремі проблеми розвитку 

позашкільної освіти описано в дисертаційних роботах В. Береки, 

О. Биковської, К. Зайцевої, Г. Пустовіта, Т. Сущенко, Т. Цвірової та ін
92

. 

Теоретико-методичні засади становлення і розвитку позашкільної освіти 

розкрито в роботах Л. Березівської, В. Берека, О. Білошицького, О. 

Биковської, В. Вербицького, О. Кордуна, К. Корсака, Н. Ничкало, 

Г. Пустовіта, Т. Сущенко, Н. Харієнко, Т. Цвірової та ін. 

Відповідно до узагальнених результатів аналізу науково-педагогічної 

літератури приходимо до висновку, що розвиток позашкільної освіти в 

Україні проходив у тісному тандемі з умовами у яких перебувала країна у 

кожному зі своїх історичних етапів розвитку та була обумовлена низкою 

подій, які відбувались. У першу чергу це стосується змін у системі освіти та 

соціальному середовищі. На всіх етапах свого розвитку мережа закладів 

позашкільної освіти була тісно пов’язана з житловим середовищем, 

навчальними закладами, об’єктами культури, спорту та іншими установами 

сфери обслуговування. 

                                                             
91

 Биковська О.В., 2018. Стратегія розвитку позашкільної освіти.  Київ: ІВЦ АЛКОН,  96 с. 
92

 Вербицький, В.В., 2008. Позашкільна освіта: історичні поступи та здобутки: Київ: АВЕРС, с. 308. 



67 
 

У світовому історико-педагогічному контексті сутність терміну 

“позашкільна освіта” у другій половині ХІХ ст. становила різноманітну 

просвітницьку діяльність громадських організацій, товариств, приватних осіб 

серед дорослого населення (у кінці ХІХ ст. серед дітей та молоді)
93

. 

Значний внесок у дослідження розвитку позашкільної освіти в Україні 

належить О. Биковській. Дослідниця поділяє поступ розвитку позашкільної 

діяльності на території України на такі історичні етапи:  

- І етап – до Х ст. Етап характерний створенням передумов виникнення 

позашкільної освіти, оволодінням елементарними трудовими навичками;  

- ІІ етап – Х-XV ст. ст. Відбувається активізація освітньої діяльності, 

розвиток шкільництва та позашкілля, відкриваються іноземні освітні заклади;  

- ІІІ етап – XVI-початок ХХ ст. Позашкільна робота спрямовується на 

виховання молоді відповідно до традицій українського народу, активно 

вводиться в дію козацька педагогіка;  

-  IV етап – 20-80-ті рр. ХХ ст. Розвиток позашкільної роботи та 

позашкільних навчальних закладів, формування позашкільної діяльності як 

системи та, як наслідок, набуття у 1991 р. у Законі України «Про освіту» 

статусу складової системи освіти;  

- V етап – кінець ХХ – початок ХХІ ст. Етап сучасного розвитку 

позашкільної освіти України характеризується соціальними змінами в 

суспільстві та нормативним закріпленням статусу позашкільної освіти.  

Усі етапи характеризують соціальне замовлення на позашкільну освіту, 

її взаємозв’язок із соціальною, економічною та політичною ситуацією в 

суспільстві. 

У своєму дослідженні ми детальніше зупинимося на появі прототипів 

сучасних закладів позашкільної освіти на території України. Цей процес 

відбувався завдяки активній роботі українських громадських діячів та 

науковців. Саме за їх ініціативи та підтримки меценатів на території України 
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в кінці ХІХ ст. при народних будинках розпочали свою роботу перші клуби 

для дітей, які стали прототипами сучасних закладів позашкільної освіти. 

На початку ХХ ст. в Ніжині, Києві, Харкові було відкрито будинки 

юнацтва. Значної популярності серед населення набувають клуби хлопчиків-

прикажчиків, шевців, кравців. У цей же період активно розвиваються так 

звані будинки соціального виховання для бідних верств населення. Для більш 

заможних верств суспільства розпочинають свою роботу будинки для 

гімназистів, кадетів, учнів реальних училищ. Окремо для дівчат 

відкриваються клуби, які диференційовані відповідно до соціального 

походження та різних видів трудової діяльності
94

. 

З 1894 року на Галичині розпочинають свою діяльність «рухливо-

спортивні» товариства «Сокіл», «Січ», які велику увагу приділяли 

національно-патріотичному вихованню.
95

 

У 1905 р. у Ніжині, Харкові, Києві відкриваються гуртки, клуби 

агрономічного сільськогосподарського профілів.  

У 1895 р. у Харкові, а в 1913 р. у Києві розпочинають свою роботу 

досить специфічні заклади, спрямовані на розвиток екологічного виховання 

так звані «зоологічні сади»
96

. У 1911 року відкривається одна з найдавніших 

наукових установ України – Носівська селекційно-дослідна станція, де 

вихованці мали можливість практично займатися овочівництвом, 

рослинництвом, насінництвом. 

У 1911-1912 рр. у Львові студенти П. Франко та І. Чмоля, викладач 

гімназії О.Тисовський започатковують національно-орієнтований скаутський 

рух, який отримує назву «Пласт», взявши за основу практичні навички 

козаків-розвідників, яких називали пластунами.  
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Початком позашкільної освіти в Україні прийнято вважати 1918 рік. 

Саме у цей рік видатна педагогиня, громадська активістка та унікальна 

особистість Софія Русова очолила два відділи, шкільного виховання та 

позашкільної освіти, які були створені на той момент в уряді. Варто 

зауважити, що на той час позашкільній освіті надавали вагомого значення 

щодо виховання молоді. З 30-х р.р. ХХ ст. на території України масового 

поширення набули комплексні заклади позашкільної освіти – палаци піонерів 

та жовтенят, на базі яких педагоги організовували цікаве дозвілля та 

відпочинок виявляючи та розвиваючи таланти і здібності дітей. Аналогів 

таких закладів освіти на той час не було в жодній країні світу. 

Таким чином в Україні функціонувала унікальна система закладів 

позашкільної освіти різних типів, найбільш яскравий період розвитку якої 

припадає на кінець 80-р. ХХ ст. 

За період незалежності в нашій державі значного реформування зазнала 

законодавча база позашкільної освіти. У період 90-х років функціонування 

закладів позашкільної освіти зазнало суттєвих складнощів, зокрема, 

відбувалось перепрофілювання, реорганізація закладів, посилився відтік 

педагогічних кадрів з вищою освітою. Водночас, у цей період проходили 

певні позитивні зміни. У першу чергу це стосується законодавчої бази: було 

розроблено Концепцію позашкільної освіти і виховання
97

 (1997 р.), 

Положення про позашкільний навчальний заклад (2001 р.) та перелік типів 

позашкільних закладів
98

, прийнято Закон про позашкільну освіту (2000 р.)
99

. 

Погоджуємося з думкою Г. Пустовіта що із 2000 років спостерігається 

тенденція сприяння розвитку системі позашкілля в Україні
100

.  

Вагомим кроком у розвитку позашкільної освіти стало відкриття у 2004 

році Позашкільного навчального закладу Мала академія наук учнівської 
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молоді
101

, що стало підґрунтям до створення мережі аналогічних закладів у 

регіонах. Сьогодні Національний центр МАН України виконує 

загальнодержавні функції з пошуку, підтримки та творчого розвитку 

обдарованих, здібних до наукової діяльності учнів. З метою формування 

інтерактивного та доступного освітнього середовища НЦ МАНУ створив 

природничу студію «Лабораторія МанЛаб» (www.manlab.inhost.com.ua). На 

сайті розміщена інформація про комплектацію лабораторії, різнопланові 

дистанційні навчальні середовища. 

До здобутків МАН можна віднести підвищення професійної 

компетентності педагогічних працівників, постійну співпрацю з провідними 

науково-дослідними інститутами Національної академії наук України і 

Національної академії педагогічних наук України. Актуальним напрямком у 

діяльності МАН залишається співпраця з провідними закладами вищої освіти 

України
102

. 

Сьогодні заклади позашкільної освіти користуються особливою 

популярністю як центри розвитку креативності особистості, враховуючи 

нахили та здібності, осередки самореалізації та професійної 

самовизначеності. 

Вивчення літературних джерел дає підставу стверджувати, що існує 

декілька підходів до визначення дефініції «позашкільна освіта». Зокрема 

перший підхід узагальнює думки науковців, які формують визначення 

позашкільної освіти через її зміст.  

На думку Л. Яременко, позашкільна освіта є цілеспрямованим процесом 

набуття комплексних знань щодо розвитку культури, природничої науки, 

                                                             
101 Постанова Кабінету Міністрів України «Про вдосконалення системи організації роботи з виховання дітей 

та молоді в позашкільних навчальних закладах» від 20 серпня 2003 р. № 1301. [оnline], с.393 Режим 

доступу:https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/1301-2003-п#Text 
102 Сидорчук, Н.Г., Антонова О.Є., 2004. Мала академія наук як форма організації наукової діяльності учнів: 

Методичні рекомендації. Житомир: Вид-во ЖДУ, с. 28. 



71 
 

людини, суспільства, який відбувається з використанням власних практичних 

навичок та опанування творчої діяльності
103

. 

І. Мосякова під позашкільною освітою пропонує розуміти унікальне 

середовище спілкування, спосіб формування суспільних цінностей, яке сприяє 

позитивній соціалізації та допомагає професійному самовизначенню дитини 

шляхом опанування нових якостей особистості та усвідомлення власної 

значущості. Дослідниця зазначає, що в основу позашкільної освіти 

покладений цілісний розвиток особистості
104

. 

Як зазначає Т. Сущенко, позашкільну освіту можна подати у формі 

виховання творчістю, базовими категоріями якого є: “співпраця, захоплення, 

цікавість, творчість, дослідження, інтелектуальна незалежність, 

самовизначення, психологічний комфорт, талант, гармонійний та всебічний 

розвиток”
105

. 

Погоджуємося з думкою С. Корнеєвої, яка під позашкільною освітою 

пропонує розуміти систему навчально-виховних методів, за допомогою яких 

фіксуються потреби дитини у творчій діяльності, життєвій активності і 

перетворюють їх у необхідність, створивши для особистості індивідуальний 

шлях творчого розвитку
106

.  

О. Благосмислов під позашкільною освітою розуміє процес і результат 

удосконалення та розвиток творчих здібностей особистості, під час якого 

вона стає соціально зрілою та відчуває можливість власної самореалізації під 

час навчання в закладі позашкільної освіти
107

. 

Аналіз наукових досліджень дозволяє констатувати, що найбільшої 
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значущості для суспільства набуває той факт, що заклад позашкільної освіти 

надає можливість визначити та реалізувати власні творчі нахили, допомагає 

професійному самовизначенню дитини. 

Важливою складовою позашкільної освіти є внутрішня мотивація 

дитини до певного виду діяльності, що дає можливість дітям та молоді 

розвивати максимально ефективно засвоїти необхідний навчальний матеріал, 

максимально реалізовуючи себе, самовизначитися предметно, соціально, 

професійно, особистісно
108

. 

До другого підходу ми можемо віднести визначення поняття 

позашкільна освіта шляхом узагальнення інформації про заклади 

позашкільної освіти. 

Так, В. Вербицький формує означення позашкільної освіти як 

сукупність знань, умінь та навичок, які набувають здобувачі освіти в 

закладах позашкільної освіти або інших установах відповідно до програм 

позашкільної освіти. що здобувають вихованці, учні і слухачі в закладах 

позашкільної освіти
109

. 

Слід зауважити, що у педагогічному словнику подано наступне 

означення позашкільної освіти – це система навчальних закладів, у яких учні 

та вихованці набувають сукупність знань, умінь та навичок у вільний від 

навчання час
110

. 

У своєму дослідженні під позашкільною освітою ми будемо розуміти 

процес і результат формування та розвитку індивідуального шляху творчого 

розвитку особистості в закладах позашкільної освіти. 

В офіційних документах останніх років використовується поняття: 

«заклад позашкільної освіти». Законами України «Про освіту», «Про 

позашкільну освіту», Державною національною програмою «Освіта» (Україна 

ХХІ століття), Концепцією позашкільної освіти та виховання, нормативними 
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документами Міністерства освіти і науки, затвердженими Постановою 

Кабінету Міністрів України, зафіксоване саме це поняття.  

Таким чином, заклад позашкільної освіти – складова системи 

позашкільної освіти, яка надає знання, формуючи вміння та навички за 

інтересами, забезпечує потреби особистості у творчій самореалізації та 

інтелектуальний, духовний і фізичний розвиток, підготовку до активної 

професійної та громадської діяльності, створює умови для соціального 

захисту та організації змістовного дозвілля відповідно до здібностей, 

обдарувань та стану здоров'я вихованців, учнів і слухачів
111

. 

Дослідниця О. Биковська визначає у спектрі сучасних змін в освітньому 

середовищі заклад позашкільної освіти як складову системи позашкільної 

освіти, яка надає знання, шляхом формування певних навичок та 

компетентностей відповідно до інтересів, забезпечує потреби особистості у 

творчій самореалізації та інтелектуальний, моральний і фізичний розвиток, 

підготовку до активної професійної та громадської діяльності, створює умови 

для соціального захисту та організації змістовного дозвілля відповідно до 

здібностей, талантів та стану здоров'я вихованців
112

.  

Аналізуючи історичні етапи розвитку мережі позашкільної освіти 

України, не можна відокремлювати саме поняття позашкільної освіти від 

процесу навчання у школі. Позашкільна освіта сформувалась у той момент, 

коли була прийнята шкільна навчальна програма. Вся додаткова освіта, що 

не увійшла до складу шкільної програми, стала позашкільною освітньою 

діяльність, тому до етапу відокремлення історичний розвиток позашкільної 

освіти варто розглядати як єдине ціле з освітою
113

. 

Аналізуючи розвиток позашкільної освіти в Україні, можемо 

стверджувати, що політичні та економічні зміни наклали свій відбиток на 
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позашкілля. Багаторічна складна політична, економічна, соціальна ситуація 

негативно позначилася на освітньому рівні населення України, що призвело 

до втрати інтелектуальних і творчих ресурсів, зниження зацікавленості та 

реальних можливостей батьків і педагогів у виявленні та розвиткові 

творчості дітей. 

Оновлена освіта України має забезпечити всебічний розвиток 

індивідуальності дитини як особистості та найвищої цінності суспільства. 

Саме тому сьогодні змінюються акценти на головних напрямах 

позашкільної діяльності.  

Погоджуємося з думкою дослідника Г. Пустовіта, який під типом 

позашкільного закладу розуміє найвищу систематичну категорію в галузі 

позашкільної освіти й виховання, яка поєднує споріднені профілі освітньо-

виховної діяльності позашкільних закладів
114

. 

Сьогодні позашкільна освіта може здійснюється за п'ятнадцятьма 

різними напрямами (Додаток А.1.). 

  Комплексні позашкільні навчальні заклади поєднують декілька освітніх 

напрямів, до таких належать палаци, центри, будинки дітей та юнацтва, 

дитячої та юнацької творчості
115

. 

Творчі об'єднання закладу позашкільної освіти класифікуються за 

трьома рівнями:  

- початковий рівень;  

- основний рівень;  

- вищий рівень
116

. 

О. Мелентьєв виділяє таку структуру позашкільної освіти:  

- заклади позашкільної освіти;  

- заклади загальної середньої освіти незалежно від підпорядкування, 

типів і форм власності, у тому числі школи соціальної реабілітації, 
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міжшкільні навчально-виробничі комбінати, професійно-технічні та вищі 

навчальні заклади І—II рівнів акредитації;  

- гуртки, секції, клуби та об'єднання за місцем проживання незалежно 

від підпорядкування, типів і форм власності;  

- культурно-освітні, фізкультурно-оздоровчі, спортивні та інші навчальні 

заклади, установи;  

- фонди, асоціації, діяльність яких пов'язана із функціонуванням 

позашкільної освіти.  

Заклад позашкільної освіти за своїми організаційно-правовими формами 

може бути державної, комунальної та приватної форми власності (Додаток 

А.2.). 

Г. Токмань, виділяє такі форми організації позашкільної роботи: 

індивідуальні, групові та масові
117

. 

Дослідниця зазначає, що індивідуальні форми роботи проводяться як зі 

слабкими вихованцями для підвищення їхнього рівня знань, так і з 

обдарованими задля розвитку креативності, творчих ідей. До групових форм 

організації позакласної роботи позашкільної освіти, вона відносить гурток, 

студію, клуб, товариство (Додаток А.3).  

Серед масових форм роботи Г. Токмань розрізняє тематичні тижні, 

олімпіади, конкурси, змагання, фольклорні свята, походи. 

Аналіз наукових досліджень та законодавчих документів дозволяє 

вважати гурток основною формою організації освітнього процесу в закладі 

позашкільної освіти. 

Гурток – означає щось робити гуртом, разом, тобто колективно. Слово 

«гурток» іноді вживається у широкому змісті, як просто будь-яке творче 

об’єднання. 

Творче об’єднання забезпечує реалізацію таких потреб, як: здобуття 

додаткової освіти, отримання знань, соціалізація особистості, комунікація, 
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зацікавлення працею, набуття практичних умінь та навичок, розвиток 

творчих здібностей, організація змістовного дозвілля. 

Види творчих об’єднань: гурток, студія, клуб, секція, школа. 

Творче об’єднання може складатися із кількох груп, школа – із класів. 

Група, клас – творче об’єднання, згруповане переважно за віком, інтересами, 

рівнем (початковий, основний, вищий) та роком навчання (перший, другий, 

третій і т.д. рік навчання)
118

. 

Базовим орієнтиром освітнього середовища закладів позашкільної 

освіти є розвиток особистісно-творчих здібностей вихованців. З цією метою 

на початку освітнього процесу педагогами проводиться діагностика 

індивідуального потенціалу кожного вихованця.  

Найчастіше до рис креативних, творчо обдарованих людей відносять 

такі: самовпевненість, сміливість, оригінальність, здатність до ризику, 

ексцентричність, визнання самого себе, самостійність суджень, свобода, 

здатність знаходити труднощі, активність, естетична орієнтація, чуйність
119

. 

К. Шмідт виділяє основні характеристики, які формують образ креативної 

людини: 

- особливий спосіб сприйняття світу (наприклад, здивування, 

захоплення, свіжість погляду); 

- відкритість і терпимість до двозначності; 

- незалежність і сміливість; 

- відсутність страху перед невідомим; 

- спонтанність і експресивність; 

- здатність сконцентруватися й захопитися завданням; 

- доброзичливе почуття гумору;  

- соціалізація і готовність діяти для інших і з іншими; 
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- можливість інтеграції протилежностей 
120

. 

Керівники гуртків закладів позашкільної освіти за допомогою 

педагогічного інструментарію дають кожному вихованцю можливість на 

розвиток індивідуальних здібностей до творчої самореалізації у процесі 

подальшої життєдіяльності.  

Розглядаючи взаємозв’язок особистісних феноменів творчості та 

креативності слід зауважити, що остання є інструментом реалізації 

попередньої. Тобто, творчі здібності, прихований внутрішній творчий 

потенціал дитини здатний проявлятися лише під час креативної діяльності, 

яка відбувається під впливом зовнішніх обставин. 

Підтримуємо думку С. Баранової, яка визначає креативність як певну 

характеристику особистості, що у процесі творчої діяльності здатність 

продукувати нестандартний, суспільно корисний унікальний продукт та 

пропонувати оптимальні шляхи його застосування, швидко вирішувати 

проблеми під час кризових нетипових ситуацій; властивість, яка реалізується 

лише за наявності сприятливих умов середовища на високому рівні в різних 

галузях людської діяльності протягом свого життя
121

.
 

Розділяємо думку Л. Кохан, яка стверджує, що креативна особистість – 

це творча особистість, яка у результаті впливу навколишнього середовища 

активізувала додаткові мотиви, особистісні якості з метою досягнення 

творчих результатів у одному або декількох напрямах власної діяльності
122

. 

Важливим аспектом розвитку креативності особистості є наявність 

керованого, нестихійного освітнього середовища.  

Заклади позашкільної освіти допомагають дітям зрозуміти, які саме 

творчі здібності їм притаманні. Враховуючи наявний мотиваційний 
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компонент (дитина сама обирає діяльність, якою хоче займатися), вихованці 

мають можливість усвідомити власний творчий потенціал. Під час освітнього 

процесу відбувається певна трансформація набутих власних умінь і навичок 

та бажання створити новий нетиповий, оригінальний продукт. 

Використовуючи власну креативність, дитина породжує нові ідеї, 

технологічні рішення, цікаві пропозиції по вдосконаленню вже існуючих 

проєктів
123

. 

Важливим компонентом освітнього простору закладів позашкільної 

освіти є матеріально-технічна база. Зазвичай заняття в гуртках організовані 

на базі спеціальних навчальних лабораторій, кабінетів, майстерень, залів та 

ін. Такі освітні приміщення обладнані відповідно до вимог державних 

стандартів
124

.  

Крім цього, в кожному приміщенні наявне спеціальне обладнання 

(витяжки, фарбувальні, станки, верстати), наявний набір спеціалізованих 

інструментів, підібрані меблі, які допоможуть вдосконалити освітній процес 

(наприклад, комп’ютерні столи, столи, на які закріплені верстати тощо), 

матеріали, за допомогою яких педагог організовує освітній процес. Досить 

вдалим прикладом формування мотивації до навчання є розміщення виставок 

робіт вихованців попередніх років. Знаходячись у такому середовищі, за 

рахунок емоційного піднесення, захоплення, у вихованців ще більше зростає 

мотивація до виготовлення схожих виробів.  

У процесі роботи керівник гуртка навчає вихованців роботі на 

необхідному обладнанні, зокрема, не деталізуючи будову та різні фізичні 

процеси з точки зору науки. Тут більше задіяна практика. Діти усвідомлюють 

специфіку роботи, керуючись як досвідом педагога так і власним набутим. 

Це створює передумови для ще більшого розвитку креативності за рахунок 

того, що дитина не має певних обмежень щодо можливостей обладнання або 
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матеріалів із фізичної або технологічної точки зору. Таким чином, існує 

більша вірогідність створення принципово нових винаходів, технологічних 

підходів. Вагомого значення для розвитку креативності надає відсутність 

систематичного оцінювання результатів роботи. Під час навчання в гуртку, 

вихованці можуть оцінити свої вироби самостійно з огляду на фактори, які 

вони самі обирають за ступенем важливості. Для одних вагомим є зовнішній 

вигляд, естетичність виконаної роботи, для інших – функціональність та 

економічна доцільність. Різна мотивація у підсумку призводить до того, що 

діти, які працюють над вирішенням одного завдання, вирішують його 

абсолютно різними способами, що у підсумку може дати зовсім різний 

результат.  

Варто зауважити, що заклади позашкільної освіти є досить гнучкими та 

швидко реагують на запит громадськості. Саме ця співпраця призводить до 

відкриття нових гуртків, створення нових напрямів та профілів у сучасній 

структурі позашкільної освіти. Це пов’язано передусім з тим, що діти 

самостійно вибирають напрям навчання та гурток, до того ж навчання в 

гуртку не входить до обов’язкової освіти в Україні. Якщо гурток перестає 

бути актуальним, діти до нього не записуються, відповідно він припиняє своє 

функціонування. Водночас, замість нього розпочинає роботу новий гурток, 

який стає цікавим для дітей.  

Одним із важливих факторів позашкільної освіти є вільний вибір 

навчальної програми керівником гуртка. Існує низка навчальних програм для 

позашкілля, які рекомендовані Міністерством освіти і науки України. Проте, 

якщо є виробнича необхідність (невідповідність матеріально-технічної бази, 

недостатній рівень підготовки дітей тощо), керівник гуртка може адаптувати 

існуючу навчальну програму та організовувати освітній процес відповідно до 

неї. У разі необхідності, педагогічний працівник може розробити авторську 

програму, проявивши тим самим власну креативність. 

Підтримуємо думку А. Сологуба стосовно ефективності проведення 

різних досліджень, експериментів для формування креативності в закладах 
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освіти. Дослідник зауважує, що в основі креативної педагогічної системи 

покладена свобода дитини до виразу власної творчості. За таких умов дитина 

перестає бути об’єктом творчої дії та стає суб’єктом. Відповідно зазнає змін і 

позиція педагога, він переходить із площини інформатора та стає 

фасилітатором
125

.  

У процесі роботи, виконуючи нескладні дослідницькі завдання або 

експериментуючи з різними матеріалами, дитина долає певні труднощі, що у 

підсумку призводить до здобуття нею нової інформації, отримання нових 

навичок. Таким чином, діти виробляють у себе стійку потребу до опанування 

нових знань з метою самореалізації шляхом використання власного 

потенціалу за допомогою креативності. 

В. Мачунський зауважує, що завдяки особливості методики навчання у 

позашкіллі під час освітнього процесу діти не лише набувають нового 

досвіду, а й застосовують та розвивають вже існуючий
126

. Саме наявність 

атмосфери, яка створює гармонію у співвідношенні духовного світу дитини 

та навколишнього середовища сприяє розвитку креативності підростаючого 

покоління 
127

. 

Як зазначає дослідниця В. Андрієвська, загалом креативне мислення 

відзначається пластичністю (людина генерує багато розв'язків порівняно з 

іншими, які бачать лише один), рухливістю (швидко розглядаються різні 

точки зору, різні аспекти поставленої задачі), оригінальністю
128

. Саме в 

закладах позашкільної освіти діти навчаються усвідомлювати сутність 

креативного мислення та керувати ним.  

Аналізуючи готові продукти, які створені вихованцями закладів 

позашкільної освіти, можна виділити характерні особливості їх творчої 

діяльності: 
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- переважна більшість дітей створюють нові продукти, які не є 

суспільно значимі, тобто, створюють щось нове лише для себе. Відтак, ця 

новизна має суб’єктивний характер. Проте, така діяльність носить творчий 

характер, оскільки в процесі роботи діти роблять для себе відкриття, причому 

для розвитку творчих здібностей характер новизни не є вирішальним; 

- навчальний характер творчості головним чином керується не 

наявністю певного результату творчої діяльності, а підготовкою дітей до 

прояву творчості в мінливих умовах життя в майбутньому. Основним 

джерелом творчої діяльності дітей має бути досвід, здобутий у певній та 

доступно опанований під час освітнього процесу – творча діяльність учнів 

перебуває на нижчому рівні самостійності
129

. 

О. Горшкова виділяє наступні етапи процесу формування креативного 

мислення у дитини:  

1) мотиваційно-цільового (створення бази для формуванні креативних 

умінь). Мотивація є дуже важливою для будь-якої діяльності, вона допомагає 

усвідомити необхідність розпочати виконувати завдання та допомагає 

успішно його завершити;  

2) змістовно-операційного (генерування значної кількості ідей, 

наповнення їх різними деталями, експериментування, прооведення різних 

досліджень, вибір оптимального рішення та презентація власного проєкту, 

ведення дискусії щодо власної пропозиції); 

3) результативно-оцінного (розвиток креативності під час виконання 

творчих завдань, залучення дітей до пошуку нових завдань, які сприяють 

розвитку творчих здібностей) 130. 

Головними перевагами, які сприяють розвитку креативності у 

вихованців закладів позашкільної освіти, Л. Яременко виділяє наступні: 
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- створення необхідних умов для самостійних дій вихованців (під час 

заняття в гуртку відбувається формування трудових знань, яке виключає 

повну регламентацію дій учнів); 

- підведення вихованців до творчої ідеї (діти включені до діяльності, 

яка містить у собі можливості вияву самостійних дій, педагог ніби підводить 

вихованців до усвідомлення та використання цієї можливості); 

- стимулювання до мобілізації та застосування загальнотеоретичних і 

політехнічних знань для вирішення творчих завдань (діти не завжди вміють 

практично застосовувати набуті знання, педагог сприяє встановленню 

зв’язків між наявними знаннями та задачами, які необхідно вирішити); 

- застосування педагогами прийомів стимулювання інтелектуальної 

активності за рахунок залучення до улюбленої діяльності (що забезпечує 

менше відволікань від роботи, докладання більшої кількості зусиль для 

подолання труднощів, які виникають). 

Погоджуємося з думкою В. Гаврилюка, який стверджує, що 

формування творчої активності − процес прогресивних змін у часі і просторі, 

що відображається у кількісних, якісних і структурних перетвореннях 

особистості як цілісної системи і полягає в керованому розвитку її творчих 

здібностей шляхом пробудження інтересу до творчої діяльності, оволодіння 

методами творчого отримання знань, формуванням індивідуального стилю 

творчої поведінки
131.  

Зауважимо, що саме в закладах позашкільної освіти, дитина перебуває 

у неформальному особистісно-орієнтованому середовищі, де панує 

невимушена творча атмосфера, яка значно сприяє активізації інтересу до 

обраної діяльності, формуванню креативного середовища для самореалізації 

дитини. 
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Теорія розвивального навчання сформувалася в багатьох роботах 

науковців, які обґрунтовують шкільне навчання як рушійну силу психічного 

розвитку учнів, окреслюють становлення в нього нових якостей мислення, 

уваги та інших здібностей.  

Своє дослідження ми будемо проводити на базі закладу позашкільної 

освіти: Житомирському міському центрі науково-технічної творчості 

учнівської молоді. У закладі освіти навчаються діти різних вікових категорій, 

відповідно до статуту, здобувачами освіти можуть бути особи від 5 до 21 

року. 

Зауважимо, що на думку низки дослідників, ефективність 

особистісного розвитку учня базується на потенційних можливостях 

школярів на певному віковому етапі. Спрямування навчання на розвиток тієї 

галузі дій і завдань, які сьогодні учень ще не може виконати самостійно, але 

може з ними впоратися за допомогою підтримки й пояснення вчителя на 

завтра, закладає основу його особистісних здібностей, які він надалі може 

вільно використовувати в навчанні, житті й творчості. 

У своїй роботі педагоги користуються напрацюваннями дослідників 

стосовно питання розвитку особистості, формуючи педагогічний 

інструментарій відповідно до можливостей певного вікового етапу 

вихованців. 

Так І. Станіславчук досліджуючи розвиток креативності молодших 

школярів зауважує, що насамперед потрібно звертати увагу на розвиток саме 

творчої уяви та творчого мислення як на необхідну умову розвитку творчих 

здібностей молодших школярів. Провідним психічним процесом, що 

формується на цьому етапі дитинства, що супроводжує навчальну діяльність, 

є мислення, що переходить від наочно-образного та образного до словесно-

логічного на рівні реальних понять. Одним із центральних завдань, що стоїть 

перед учителем у освітньому процесі молодших школярів, якому притаманна 
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творча спрямованість, розвинути такі ознаки творчого мислення як, гнучкість 

та швидкість думки, точність і сміливість, допитливість, оригінальність
132

. 

Наприкінці молодшого шкільного віку виявляються індивідуальні 

відмінності: серед дітей виділяються групи «теоретиків» або «мислителів», 

які легко вирішують навчальні завдання у словесному плані, «практиків», 

яким потрібна опора на наочність та практичні дії, й «художників» із 

яскравим образним мисленням. У зв'язку з розвитком функції мислення у 

дітей до кінця молодшого шкільного віку розвивається здатність до аналізу 

(це проявляється, перш за все, в аналізі умов вирішуваних завдань), 

специфічна рефлексія (в тому числі й у міжособистісних відносинах, 

здатність утримувати завдання і вирішувати його у внутрішньому плані). 

У більшості дітей спостерігається відносна рівновага між різними 

видами мислення. Важлива умова для формування креативного мислення – 

формування наукових понять. Креативне мислення визначає творчу 

спрямованість усіх видів діяльності учнів молодшого шкільного віку
133

, 
134

. 

З огляду на дослідження психологів у період підліткового віку (з 10-11 

до 14-15 років) особистість проходить значний шлях у власному психічному 

розвитку як через внутрішні конфлікти з самим собою та іншими, так і через 

зовнішні зриви й внутрішні сходження до «набуття» почуття особистості
135

.  

У цей період відбувається активний розвиток психічних функцій, 

необхідних для творчості, зокрема творчої уяви, асоціативно-образного 

мислення, художньої спостережливості, активізується прагнення до 

самовираження, що набуває важливого значення у формуванні підлітка як 

креативної особистості. 

В. Мoляко схиляється до думки, що для розвитку креативності потрібно 

розробити певну стратегію, яка не буде відбуватися за певною схемою зі 
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стандартними підходами. Така стратегія повинна бути системою (наприклад, 

система КАРУС), до складу якої входять установки на виконання певним 

чином спрямованого пошуку та уміння розв'язувати конкретні завдання 

(тактики)
136

. 

Як зауважує Т. Цвірова, у позашкільному педагогічному процесі 

дитина не просто відтворює те, що засвоює. Завдяки своїй унікальності і 

неповторності вона доповнює, удосконалює те, що засвоїла, чого навчилася 

раніше. Саме у цьому полягає закон творчої поведінки й особливість 

методики позашкільного педагогічного процесу
137

. 

Отже, різні функції позашкільних закладів освіти мають комплексний 

характер. Серед них не можна визначити головні й другорядні. Становлення 

різнобічно розвиненої особистості нині з необхідністю передбачає розвиток 

креативності. У зв’язку з цим реалізація творчих здібностей дітей є важливим 

завданням педагогів закладів позашкільної освіти. Вона відбувається шляхом 

здійснення певної праці, що реалізує завдання трудового виховання 

особистості. Вільний вибір дітьми, підлітками закладів позашкільної освіти, 

у яких сповна можуть бути розкриті їх здібності, має поєднуватися з 

відповідальністю за результати власної діяльності
138

. 

Як влучно зазначає Р. Шаповал, важливим засобом соціалізації є 

залучення підростаючого покоління до активної соціально значимої та 

соціально визначеної креативної діяльності. Необхідним є мотивація та 

стимулювання навчальної й творчої діяльності, самопізнання та 

саморозвитку особистості. Особлива роль у цьому належить закладам 

позашкільної освіти
139

. 
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Досить важливою особливістю формування креативності особистості в 

закладі позашкільної освіти є наявність великої кількості форм креативної 

діяльності.  

Множинність діяльнісно-креативного самовизначення кожної дитини 

робить заклад позашкільної освіти дійсно унікальним простором навчання, 

виховання і творчості
140

.  

Останнім часом досить ефективним інструментарієм розвитку 

креативності педагогічна спільнота називає сучасний освітній напрям –

STEM-освіту. Цей феномен запроваджують в освітнє середовище усі типи 

закладів освіти, проте найбільший потенціал розвитку креативності засобами 

STEM-технологій належить закладам позашкільної освіти. Більш детально це 

питання висвітлено у наступному розділі нашого дослідження. 

Погоджуємося з Л. Вороною, яка вважає, що саме позашкілля формує 

унікально креативне освітнє розвивальне середовище, яке є відкритим для 

кожної дитини, на відміну від закладів загальної середньої освіти, де бракує 

фахівців, здатних розпізнати творчі здібності дитини та здійснити їх 

розвиток
141

. Завдяки позашкільній освіті створюється «особливий освітній 

простір», де об’єктивно задається множинність відношень, де не лише 

здійснюються спеціальні розвивально-пізнавальні ігри та засвоєння досвіду 

виконавської майстерності, творчості та емоційно-ціннісних відносин тих, 

хто навчається, але й розширюються можливості для життєвого 

самовизначення дітей та підлітків. 

Враховуючи вищевикладене, можна стверджувати, що в сучасній 

освітній системі заклади позашкільної освіти займають ключову позицію у 

формуванні креативності учнівської молоді завдяки розвитку творчого 

потенціалу особистості.  
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Висновки до першого розділу 

Провівши ґрунтовний аналіз понять «творчість», «творчі здібності» 

«креативність», можемо стверджувати, що між поняттями «творчість» та 

«креативність» наявна суттєва різниця. 

Творчість – це особливий процес, який спонукає до створення нового 

продукту. Основною ознакою творчої особистості є здатність до генерування 

нових ідей. Креативна особистість характеризується здатністю створити 

певний новий результат, виготовити готовий новий продукт, діяти креативно. 

Методом контент-аналізу сформовано визначення поняття креативність. 

Отже, креативність – це здатність особистості до встановлення нових зв’язків 

між ідеями або подіями, формуванні нових навичок та зміни стилів 

поведінки, які призводять до нового, конкретного та корисного в заданих 

умовах результату. 

Досліджуючи результати досягнень науковців різних галузей наук, 

можемо стверджувати, що креативність можна розвивати, педагогічними 

засобами зважаючи на вікові особливості розвитку дітей. 

У процесі опрацювання методики визначення рівня креативності, 

прийшли до висновку, що критерії «гнучкість» та «швидкість» не будуть 

вимірюватися з метою уникнення жорстких рамок дослідження. Вихованці 

матимуть можливість працювати у зручному для себе спонтанному режимі 

розпочинаючи свою роботу з будь-якого малюнка. Натомість, відповідно до 

обраної методики, виникла необхідність ввести два нових критерії 

оцінювання. Так, уведено критерій розробленість 2 (або деталізованість), яка 

відображає ступінь деталізації та/або контекстуальності малюнка, тобто – або 

доповнення його низкою різних деталей, або формування сюжету 

(мінірозповіді), або представлення власних роздумів автора на зображений 

сюжет. Другий критерій, відповідно до методики, оригінальність тематична 

(ОрТ), відображає частоту зустрічальності зображеного на малюнку в його 

смисловому змісті (цей критерій традиційно використовують в аналогічному 

малюнковому тесті Е. Торренса: малюнки, що зустрічаються тематично рідко 
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зазвичай вказують на оригінальність мислення і дивергентної продукції). Три 

інші критерії (оригінальність, розробленість­асиметрія та назва) 

застосовуються під час оброблення результатів так само, як у стандартних 

методиках. 

Проведено детальний аналіз основних етапів діяльності позашкільної 

освіти та охарактеризовано прототипи сучасних закладів позашкільної освіти 

території сучасної України. Встановлено, що історичний поступ розвитку 

позашкільної освіти в Україні налічує п'ять етапів, перший з яких 

розпочинається до Х століття і характеризується створенням передумов для 

виникнення позашкільної освіти, а саме, оволодіння елементарними 

трудовими навичками. Усі етапи характеризують соціальне замовлення на 

позашкільну освіту, її взаємозв’язок із соціальною, економічною та 

політичною ситуацією в суспільстві. Вивчення літературних джерел дає 

підставу стверджувати, що існує декілька підходів до визначення дефініції 

«позашкільна освіта». Перший підхід узагальнює думки науковців, які 

формують визначення позашкільної освіти через її зміст. До другого підходу 

віднесено визначення поняття «позашкільна освіта» шляхом узагальнення 

інформації про заклади позашкільної освіти. 

Проаналізовано структуру сучасної позашкільної освіти в Україні. 

Зафіксовано та детально описано основні напрями та освітні рівні, виділено 

різні типи закладів, які надають освітні послуги з надання позашкільної 

освіти у тому числі за формами власності. Зазначено основні форми 

організації освітнього процесу та види творчих об'єднань вихованців закладів 

позашкільної освіти.  

Встановлено, що заклади позашкільної освіти завдяки особливостям 

організації освітнього процесу (високий рівень мотивації дітей, спеціальна 

матеріально-технічна база, креативне середовище, відхід від жорстких рамок 

оцінювання) мають високий потенціал для розвитку креативності вихованців, 

порівняно з іншими закладами освіти. 

Основні результати розділу 1 відображені у наукових працях автора: 
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РОЗДІЛ 2 

МОДЕЛЬ ЗАСТОСУВАННЯ STEM-ТЕХНОЛОГІЙ ЯК ЗАСОБУ 

РОЗВИТКУ КРЕАТИВНОСТІ У ЗАКЛАДАХ ПОЗАШКІЛЬНОЇ 

ОСВІТИ 

 

2.1. STEM-освіта як засіб розвитку креативності вихованців закладів 

позашкільної освіти 

Основні тенденції у розвитку школи майбутнього полягають у 

інтегративному підході до побудови змісту освіти, формуванні єдиної 

системи компетентностей на основі набутих знань, умінь, навичок та 

цінностей
142

. 

Сучасний етап науково-технологічної революції стрімко розвиває такі 

сфери людської діяльності, як розробка та виготовлення високоефективних 

нано- та біоматеріалів, користування альтернативною енергетикою та 

інформаційно-комунікаційними мережами
143

. Завдяки широкому поширенню 

цієї тенденції майже знищені усі межі щодо спілкування світової наукової 

спільноти, що у свою чергу сприяє формуванню нової цілісної науково-

технологічної бази знань і відповідної наукової і техніко-технологічної 

картини світу
144

, 
145

, 
146

. 

Цілісній системі уявлень про наукову картину світу властиві такі риси, 

як глобальний еволюціонізм, самоорганізація, плюралізм істини і 

міждисциплінарність.  
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Відповідно до швидких темпів технологічної революції, зростанню 

попиту на фахівців високотехнологічних галузей, які здатні до комплексної 

наукової та інженерної діяльності відбулося, формування та швидке 

поширення такого освітнього напряму, як STEM, що стало педагогічною 

інновацією XXI століття
147

. 

П. Гарднер розглядає STEM не лише з точки зору інтеграції навчальних 

предметів, а й з точки зору філософії
148

. 

Розглядаючи STEM-освіту з точки зору філософських засад, ми 

вважаємо, що це методологічна єдність природничих, технічних і соціальних, 

гуманітарних наук яка проявляється у застосуванні спільного математичного 

апарату, інформаційно-комунікаційних технологій, моделювання та 

міждисциплінарної взаємодії. Залежно від основної мети обраної освітньої 

програми заклади освіти самостійно обирають оптимальний спосіб 

міждисциплінарної інтеграції
149

. 

З'ясовано, що в 1990-х рр. розпочалось впровадження інноваційного 

підходу в освіті, який полягав у запровадженні якісно інших підходів до 

наповнення змісту та організації освіти і мав на меті підвищення 

зацікавлення та рівня знань дітей у науково-технічній освіті. Акронім STEM 

(від англ. Science – природничі науки, Technology – технології, Engineering – 

інженерія, Mathematics – математика) виділяє особливості дидактики, яка 

поєднує як міждисциплінарні практико орієнтовані підходи до опанування 

конкретних предметів, так і сучасні методи і засоби наукового і техніко-

технологічного дослідження. 

Нормативні документи визначають STEM-освіту як цілісну систему 

природничої і математичної освітніх галузей, головною метою якої є 

розвиток особистості через формування компетентностей, природничо-

                                                             
147 Поліхун Н.І., Постова Г.К., Сліпухіна І.А., Онопченко Г.В., Онопченко, О.В., 2019. Упровадження STEM-

освіти в умовах інтеграції формальної і неформальної освіти обдарованих учнів: методичні рекомендації. 

Київ : Інститут обдарованої дитини НАПН України, 80 с 
148

 Gardner, P. L.,1994. The relationship between technology and science: Some historical and  philosophical 

reflections. International Journal of Technology and Design  Education, part 1. 4(2), p.33.   
149

 Hom, E. J., 2014. What is STEM Education? LiveScience Contributor. [оnline], р.3. Available at: 

http://www.livescience.com/43296-what-is-stem-education.html 



92 
 

наукової картини світу, світоглядних позицій і життєвих цінностей з 

використанням транс дисциплінарного підходу до навчання, що базується на 

практичному застосуванні наукових, математичних, технічних та інженерних 

знань для розв’язання практичних проблем, для подальшого використання 

цих знань і вмінь у професійній діяльності
150

. 

Погоджуємося з думкою О Буковської, яка стверджує, що STEM-освіта 

по своїй суті є певним педагогічним процесом, за допомогою якого 

відбувається формування та розвиток навчально-пізнавальних і творчих 

якостей особистості, рівень яких визначає конкурентоспроможність 

здобувача освіти на сучасному ринку праці: здатність і готовність 

розв’язувати складні задачі шляхом вибору оптимального рішення, розвиток 

критичного мислення та креативності, вміння працювати у команді, 

займатися інноваційною діяльністю
151

. 

Поняття STEM походить зі Сполучених Штатів Америки, виникло на 

початку 2000 років завдяки директорці Національного наукового фонду Дж. 

Рамалай
152

. Більшість дослідників схиляються до думки, що сучасний вигляд 

акронім набув після певної трансформації.  

На початку 90-х р. інтегрована освітня галузь у США для визначення 

вказаного феномену користувалась акронімом SMET (S – Science 

(природничі науки), M – Mathematics (математика), E – Engineering 

(інженерія), T – Technology (технології)), який пізніше був замінений 

акронімом METS (M – Mathematics (математика), E – Engineering (інженерія), 

T – Technology (технології), S – Science (природничі науки)). 

Саме в офіційних документах Національного наукового фонду США у 

зв’язку зі зміною пріоритетів у освітній галузі з 2001 року вперше вжито 
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акронім STEM, де S – Science (природничі науки) було перенесено на перше 

місце, у зв’язку з визнанням пріоритетності зазначеної складової. 

Як зазначають більшість дослідників, STEM-освіта базується на 

міждисциплінарному підході в основі якого є метод інтеграції предметів
153

, 

154
, 

155
, 

156
.  

Досить швидко STEM-напрям набув різних форм трансформації, 

постійно наповнюючись новими компонентами. Так з’явився суміжний 

напрям - STEАM (від англ. All / Arts – всі решта (мистецькі, гуманітарні та 

соціальні науки) – інноваційний підхід до навчання, який є вищим рівнем 

розвитку STEM, доповнюючи його шляхом залучення до вирішення 

практичних завдань гуманітарних, творчих, мистецьких та інших дисциплін 

навчального плану. Дещо пізніше, коли відбулося інтеграція мистецтва у 

STEM (STEAM), були додані компоненти Reading + Writing − опрацювання 

змісту тексту (його глибшого розуміння), підготовка руки до письма (для 

молодших школярів)157
 і акронім STEM набув вигляду STREAM

158
, 

159
, 

160
, 

161
. 
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Надалі для стислості матеріалу в нашому дослідженні ми будемо 

використовувати акронім STEM, маючи на увазі STEM-STEAM-STREAM. 

Повну систематизацію еволюції поняття STEM простежив В. Бойченко, 

використовуючи низку концептуальних підходів до організації STEM-

освіти
162

 (Додаток Б). 

Теоретико-методологічні засади STEM-освіти досліджували низка 

вчених. Зокрема О. Бутурліна стверджує, що за типом новизни STEM - це 

матеріально-технічна, соціальна, організаційно-управлінська, педагогічна 

інновація, яка визначається дифузністю відносно природничо-математичної 

освіти, витратністю, бо вимагає підготовки спеціальних кадрів, оновлення 

матеріально-технічної бази та спрямована на підвищення 

конкурентоспроможності держави
163

. 

Дослідник В. Антонов розглядає акмеологічний підхід до розвитку 

креативності дитини під час навчання STEM-дисциплінам. Вчений виділяє 

наступні чинники, які допомагають розкрити креативний потенціал дитини: 

- акме-потенційне бажання; 

- акме-енергія (духовна); 

- акме-здоров’я (духовне, моральне, психологічне, фізичне); 

- акме-мета (реальна, нереальна, конструктивна, розмита, логічна, 

нелогічна); 

- знання акме-технології; 

- потенційні акме-можливості. 

І. Худецький разом з В. Антоновим у своїх дослідженнях розглядають 

STEM-освіту крізь призму кіберакмеології (технологічне моделювання 

розвитку й удосконалення творчої індивідуальності людини)
164

.  
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М. Бойченко у порівняльно-педагогічному напрямі дослідила розвиток 

обдарованих дітей та молоді засобами STEM-освіти у США
165

.  

У схожому аспекті свої наукові розвідки проводили Н. Мірча та 

О. Хоменко, які вивчали зарубіжний досвід педагогічного супроводу 

талановитої молоді засобами STEM-освіти
166

. 

Дослідником Vongai Mpofu виділив чотири різних концептуальних 

підходи до організації STEM-освіти: 

- ізольований (незалежний) (S-T-E-M); 

-  дуетний (SteM);  

- інтеграція однієї складової в три (E S-T-M);  

- об’єднання всіх чотирьох складових (STEM)
167

.  

Незалежний підхід зосереджував увагу на окремому викладанні 

шкільних предметів (хімія, фізика, біологія, математика, технології та 

інженерія), що дозволило включити інженерію та технології до шкільної 

програми, хоча це все ж не дозволяло дітям у повній мірі зрозуміти 

інтеграцію між предметами. 

Дуетний підхід до організації STEM передбачає інтеграцію двох з 

чотирьох дисциплін. Окремі дисципліни викладаються як самостійні, але 

пріоритетна увага зосереджена на вивченні основної дисципліни, з якою під 

час освітнього процесу встановлюються міжпредметні зв’язки. 

Підтримуємо думку Дж. Якмен стосовно створення прогалин в 

компетентностях учнів у випадку виключення однієї з дисциплін STEM під 

час навчання. Науковиця говорить про те, що у світі, якому ми живемо, 

сьогодні Ви не зможете зрозуміти природничі науки без технології, де 
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більшість досліджень та розробок відбуваються в галузі інженерії, для 

створення яких потрібно знати математику
168

. 

Підхід, який передбачає інтеграцію однієї складової STEM у три інші 

долає обмеження дуетного підходу, який сфокусований лише на математиці 

та природничих науках. Як зауважує М. Столмен, при такому підході 

інтеграція STEM може бути досягнута шляхом використання інженерних або 

технологічних конструкцій для створення зв’язків між концепціями та 

практиками з математики чи природничих наук
169

. 

Підхід, який об’єднує всі чотири дисципліни в одну, передбачає 

викладання STEM як окремого предмету. Як зазначають дослідники, 

інтегрований STEM як міждисциплінарна галузь передбачає виокремлення в 

предметних взаємозв’язках міждисциплінарного змісту та навичок. 

Інтегрована форма STEM-освіти вимагає від педагогів володіння 

відповідними знаннями та навичками з кожної дисципліни, щоб учні мали 

цілісні компетентності для розв’язання існуючих проблем.  

Такий інтегрований зміст відображає мультидисциплінарний характер 

проблем, які існують в реальному житті. Інтегрована STEM-освіта дає 

можливість дітям опановувати комплексні навички за допомогою яких 

здобувач освіти може встановити зв’язок між набутим досвідом, знаннями, 

отриманими під час навчання та реальними проблемами у повсякденному 

житті. Погоджуємося з думкою Дж. Фернер та Д. Кумар
170

 що в процесі 

навчання, орієнтованого на STEM, у дітей відбувається розвиток мислення 

вищого порядку за рахунок поєднання усіх набутих знань у різних галузях, 

поряд з набутим власним життєвим досвідом. 
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Підтримуємо думку Дж. Моррісон та Р. Барлет, які наголошують, що 

ефективна реалізація інтегрованого STEM-підходу спонукає учнів до 

створення інновацій, винахідництва, розвиває самостійність, мислення й 

технологічну грамотність
171

.  

Чимало українських передових педагогів досліджують впровадження 

STEM в освітній простір України Т. Андрущенко, О. Бочкова, Н. Балик, 

С. Буліга, С. Бревус., А. Фролов, А. Волков, С. Горинський, В. Величко, 

Л. Глоба, К. Гуляєв, О. Коваленко, , Е. Клімова, О. Комова, Д. Ліванов, 

Н. Морзе, Р. Норчевський, М. Попова, В. Приходнюк, М. Рибалко, В. Рохлов, 

О. Сапрунова, С. Сосновський, П. Ситніков, О. Стрижак, І. Сліпухіна, 

А. Федоренко, І. Чернецький 
172

, 
173

, 
174

, 
175

, 
176

, 
177

, 
178

, 
179

, 
180

, 
181

. 

Різні аспекти впровадження й використання технологій на основі 

STEM-освіти в закладах освіти розглянуто в роботах українських та 

зарубіжних учених, дослідників Н. Валько, В. Камишина, О. Лісового, В. 

Осадчого, С. Семерікова, О. Стрижака, О. Струтинської
182

. 
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На думку Н. Поліхун, головною ідеєю STEM-технологій у педагогіці є 

формування навчальних дисциплін (курсів) на міждисциплінарних засадах
183

 

(інтегроване навчання за темами, а не дисциплінами
184

), які мають на меті 

комплексне формування ключових фахових та соціально-особистісних 

компетенцій молоді
185

. 

Відповідно до означення трансдисциплінарності, з точки зору 

методології науки, це є синергетичне поєднання навчальних дисциплін, 

взаємодія різних методів та інструментів для вивчення та конструювання 

міждисциплінарних об’єктів, предметів для отримання нового знання
186

. 

Тобто, одну і ту ж задачу або явище варто дослідити з точки зору різних 

дисциплін (математики, фізики, літератури, мистецтва тощо). Такий підхід 

дає можливість більш глибоко сформулювати проблему, яку необхідно 

вирішити і передбачає її розв’язання різними способами. Саме такий підхід 

найбільше адаптує дітей до життєвих реалій, дозволяючи вирішувати 

проблеми, із якими діти зустрінуться в реальному житті. Для реалізації 

зазначеного підходу заклад освіти під час розробки освітньої програми має 

поєднати науковий метод, технології та математику.  

Результатом такої інтеграції дослідники вбачають впровадження 

окремого навчального STEM-предмету (наприклад, робототехніки, 

мехатроніки тощо), або певні зміни у навчальному плані кожного зі STEM-

предметів завдяки впровадженню посиленої практичної компоненти. 

Вивчення наукових джерел підкреслює те, що науковці виділяють 

декілька підходів до формування міждисциплінарних освітніх програм: 
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 – інтердисциплінарний – коли відбувається розгляд однієї дисципліни 

крізь призму іншої (наприклад, історія авіабудування вивчаємо розвиток 

авіації, здобутки вчених у фізиці, аеродинаміці і використовуємо історичний 

метод аналізу інформації);  

– мультидисциплінарний – інтегрує декілька дисциплін, для вивчення 

одного і того ж явища, але при цьому не поєднує їх вивчення теми 

дослідження в рамках однієї дисципліни, підтримки інших дисциплін, що 

поєднують у собі різні аспекти, Водночас елементи дисциплін зберігають 

свою первісну сутність. Це сприяє розширенню знань, інформації та методів 

(наприклад, виготовлення моделі автомобіля: окремо вивчаємо фізику для 

вибору двигуна в залежності від характеристик авто, матеріалознавство для 

вибору матеріалів та інструментів для їх обробки, технології для побудови 

ескізу виробу, та вибору оптимального зовнішнього вигляду моделі, який 

водночас не знизить його якісні характеристики); 

- плюри дисциплінарний – поєднує споріднені дисципліни (фізика, 

біологія, географія) при вирішенні проблеми стосовно пошуку 

альтернативних джерел енергії, вихованці часто звертають увагу на природні 

ресурси, наприклад, рослини, які можна використовувати як сировину. Для 

проведення вдалих експериментів варто розуміти особливості збору та 

підготовки сировини з даної рослини (біологія), потенціал використання 

отриманої сировини в галузі альтернативної енергетики (фізика), чи буде 

можливість вирощувати рослину в даному регіоні, відповідно до кліматичних 

умов (географія);  

– трансдисциплінарний – виходить за межі освітніх дисциплін та 

концентрується на вирішенні конкретної задачі187. 

Наприклад, завдання: запропонувати новий спосіб використання 

ефекту Мпемби (феномен замерзання гарячої води, швидше за холодну). Під 

час роботи над проблемою діти можуть пропонувати її використання в різних 

галузях, не прив’язаних до окремого навчального предмета, а 
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концентруючись на використанні властивостей, отриманих у ході 

досліджень. Це може бути харчова промисловість, медицина, металургія, 

розвиток інфраструктури тощо.  

Погоджуємося з думкою Л. Гриневич, яка зауважує, що 

інтердисциплінарність пов’язана з вивченням теми дослідження в межах 

багатьох дисциплін, а також з передачею методів з однієї дисципліни в іншу. 

Тема дослідження інтегрує різні дисциплінарні підходи та методи
188

. 

Зафіксувавши основну мету програми, вчитель самостійно може обрати 

певний компонент з яким він хоче проводити інтеграцію. У процесі розробки 

такої програми важливо передбачати співпрацю з іншими педагогічними 

працівниками та враховувати програмові теми їх дисциплін з метою 

інтеграції до обраної тематики. Важливим моментом запровадження такої 

освітньої програми є її гнучкість та можливість моделювати освітній процес. 

Відповідно до педагогічної практики та досліджень науковців, можемо 

виділити достатньо ефективні педагогічні технології для реалізації STEM-

освіти: мейкерство, дослідницько-пізнавальне навчання, метод навчальних 

проєктів.  

У закладах позашкільної освіти науково-технічного напряму діти 

можуть розглянути запропоновану задачу із принципово різних сторін. Під 

час спільної роботи над проєктом, діти групуються відповідно до тих частин 

проєкту, які, на їх думку, вони можуть вирішити. Такий поділ зазвичай є 

стихійним і спонукає дітей самостійно опановувати певну тему, 

розширюючи, таким чином, свій науковий світогляд, залучати до роботи 

інших осіб (батьки, друзі, вчителі). Те, як різні зацікавлені особи виконують 

свої функції та адаптуються, може сприяти або перешкоджати успіху 

вирішення поставленого завдання. Саме такий підхід в освітньому процесі 

дає можливість підготувати молодь до технологічних інновацій життя, 

уміння користуватися ними та креативно їх вдосконалювати. 
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У своєму дослідженні Л. Гриневич визначає інноваційні педагогічні 

технології, які доцільно використовувати при впровадженні STEM-освіти. До 

найбільш дієвих віднесено дослідницько-пізнавальне навчання, метод 

навчальних проєктів та мейкерство
189

. 

Проаналізувавши навчальні програми гуртків науково-технічного 

напряму позашкільної освіти, слід зазначити, що для всіх освітніх рівнів 

вихованців передбачені теми з виконання власних проєктів під час навчання 

в гуртку. Під час такої роботи вихованці початкового освітнього рівня мають 

можливість продемонструвати базові навички, отримані під час навчання. 

Для вихованців вищого освітнього рівня зазвичай відбувається розробка, 

виготовлення та представлення власного проєкту на конкурсах різних рівнів 

у тому числі конкурсі-захисті учнівських дослідницьких робіт МАН України. 

Отже, більшість дослідників схильні до думки, що в умовах 

сьогодення, коли засвоєння знань, умінь і навичок, які в швидкоплинних 

умовах втрачають свою актуальність, дослідницькі навички та досвід, 

набутий у процесі проблемного проєктного навчання сприятимуть швидкій 

адаптації дітей до мінливих умов життя
190

. 

Значна увага приділяється сьогодні запровадженню наскрізного STEM-

навчання, компетентнісно-орієнтованим формам і методам навчання, 

діяльнісному підходу. 

Основне завдання STEM-освіти в нашому дослідженні – формування 

однієї з найзатребуваніших на ринку праці ХХІ ст. компетенції, креативності 

– готовності і здатності до творчості, яка виявляється як в продуктах 

інженерної діяльності, так і у мисленні, спілкуванні, почуттях
191

. 
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Вторинний аналіз попиту та пропозиції на навички молоді у ХХІ 

столітті, показав що працедавці звертають увагу на наявність креативності у 

майбутніх працівників
192

, 
193

. 

Аналіз бази вакансій і резюме демонструє, що сьогодні 

найпоширенішою із м'яких навичок, які перетинаються, як у вакансіях, так і в 

резюме серед особистісних характеристики і навичок, креативність займає 

першу позицію
194

, 
195

. 

STEM-освіта за допомогою практичних занять демонструє здобувачам 

можливість застосування науково-технічних знань у реальному житті
196

. 

Враховуючи той факт, що STEM-освіта є сучасним освітнім 

феноменом, який формує у дітей цікавість до розуміння навчальних 

дисциплін та уміння застосовувати отримані знання на практиці, покращення 

навичок високоорганізованого мислення та розвиток STEM-грамотності, 

навчання дітей здатності до виявлення та постановки проблеми
197

. 

Провідною ознакою STEM є постановка педагогами під час занять 

проблем, які є актуальними сьогодні у світі, державі, регіоні. Уміння 

показати не лише проблему, а й навчити її виявляти шляхом проведення 

аналізу низки фактів, подій, актуальної інформації. 

Розділяємо думку дослідників Дж. Лів та І. Венгера
198

, Р. Путнам 

Х. Борко
199

, які зауважують, що в основі STEM-освіти знаходиться 
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ситуаційна теорія пізнання, основою якої є усвідомлення того, як можна 

використати набуті знання,що є так само важливо як і набуття цих знань та 

умінь. 

Т. Келлі та Дж. Ноулза стверджують, що інженерне проектування є 

важливою складовою інтегрованого навчання STEM
200

. Дослідники 

зауважують, що інженерне проектування є ідеальним інтегратором змісту 

STEM за рахунок відкриття можливості для включення інженерних практик в 

освітній процес закладів освіти. Запровадження інженерного проектування є 

каталізатором у вивченні STEM і допомагає об’єднати всі чотири дисципліни 

на одній платформі, надає можливість знаходити перетини та встановлювати 

зв’язки між STEM-дисциплінами, що є запорукою їх інтеграції
201

. 

Аналітичний аспект процесу інженерного проектування дозволяє дітям 

використовувати дослідження з математики та природничих наук для 

проведення дослідницько-експериментальної роботи, що дозволяє спиратися 

на власний досвід та конструювати нові знання. 

Погоджуємося з думкою Дж. Брауна, який стверджує, що інженерія та 

технології забезпечують контекст, в якому можна перевірити свої знання і 

застосувати їх при вирішенні реальних проблем, що покращує як їх 

розуміння сутності природничих наук, так і підвищує інтерес, оскільки вони 

наочно можуть спостерігати взаємодію природничих наук, інженерії та 

технології
202

. 

Проводячи аналіз значного масиву інформації вихованець усвідомлює, 

що задача може бути розв’язана декількома способами, причому розв'язок не 
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завжди належить до поля зору однієї дисципліни, а частіше є поєднанням 

знань із різних галузей. 

Саме такий підхід показує багатоваріантність вирішення задачі. У 

подальшому це спонукає вихованців шукати декілька напрямів вирішення 

поставленого завдання.  

За рахунок різностороннього дослідження проблеми вихованці мають 

можливість розглядати рішення не лише в уже існуючих площинах, а й через 

поєднання знань з різних галузей, таким чином, отримані ідеї можуть істотно 

відрізнятися від уже існуючих.  

Така здатність особистості, інтегрувати знання однієї дисципліни в іншу 

спонукає до гнучкості мислення, пошуку креативних ідей. 

Погоджуємося з думкою Н. Поліхун, що STEM-підхід до організації 

освітнього процесу дає змогу охопити сферу творчого потенціалу, 

об’єднуючи креативність, дослідницьку та інноваційну діяльність і 

створюючи горизонтальні зв’язки між галузями знань, суспільством і 

навколишнім світом
203

. 

Завдяки тому, що STEM-освіта є практико-орієнтованою, вихованці не 

лише відразу застосовують отримані знання, а й усвідомлюють, як 

застосувати отримані знання в різних життєвих ситуаціях, іноді зовсім не 

стандартним способом. Слід зазначити, що доволі часто цей процес 

проходить з помилками, проте навчає вдало комбінувати отримані знання 

задля нестандартних розв’язків життєвих завдань. 

Як наслідок, дитина виходить у дорослий світ набагато краще 

підготовленою до проблем та труднощів, які можуть виникати. 

Очевидним є те, що основні дефініції STEM-освіти корелюють зі 

змістом навичок, визначених у FrameworkP21 (Рамковий документ, що 

визначає основні знання, навички та досвід, які необхідні для успішоного 
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працевлаштування у ХХІ столітті) 
204

, де їх розділено на чотири основні 

групи: 1) навички в освоєнні основних дисциплін, які формують зміст знань і 

навчальних тем ХХІ століття; 2) креативність та інноваційні навички, серед 

яких основна увага приділяється креативності, комунікації і співпраці; 

3) критичне мислення, навички роботи з інформацією, медіа та технологіями, 

4) навички для успішного життя і кар’єри
205

. 

Варто зазначити, що до другого пункту (креативність та інноваційні 

навички) віднесли наступні (таб.2.1). 

Розділяємо думку Г. Балслева, Д. Хендріхсе, Б.Ріберс, які стверджують, 

що місцева громадськість та інші зацікавлені сторони мають можливість 

сприяти розвитку STEM, вирішуючи ключові освітні проблеми, що 

сприятиме розвитку місцевих освітніх екосистем STEM, як широкої освітньої 

мережі
206

. Аналізуючи доповідь K. Трафаген та С. Трейл про STEM-підхід, 

погоджуємося з твердженням, що «екосистема навчання STEM охоплює 

школи, установи, громади, серед яких позашкільні та літні школи, наукові 

центри та музеї, а також неформальне навчання вдома у різноманітних 

середовищах, які разом складають багатий спектр можливості навчання для 

молоді»
207

. 
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Таблиця 2.1 

Характеристика креативних здатностей особистості через інноваційні 

навички  

1 Здатність думати 

креативно: 

 

- використовувати креативні методи для 

генерації ідей (такі, як мозковий штурм та 

ін.); 

- створювати нові ідеї (з різним ступенем 

новизни від незначної до кардинальної);  

- обробка, уточнення та оцінка власної ідеї 

з метою вдосконалення. 

2 Здатність креативно 

працювати в команді: 

 

- ефективно розробляти, впроваджувати та 

представляти свої креативні ідеї іншим; 

- бути відкритим, швидко реагувати на нові 

різноманітні зміни та перспективи;  

- працювати в команді, підключати до 

втілення своїх ідей інших та підтримувати 

з ними зворотній зв’язок;  

- демонструвати оригінальність та 

винахідливість у роботі та розуміти реальні 

можливості оточуючого світу для 

запровадження власних креативних ідей;  

- розглядати невдачі як можливість 

навчатися, розуміти, де успіхи та помилки 

є невід’ємною його частиною. 

3 Здатність 

впроваджувати 

інновації 

- використовувати креативні ідеї для 

відчутного і корисного внеску у сферу, де 

відбуватиметься інновація
208

. 

 

 

Таким чином, заклади позашкільної освіти науково-технічного 

напряму, запроваджуючи STEM в освітнє середовище (за рахунок змін у 

мережі гуртків, коригування навчальних програм, підбору тем проєктів, 

співпраці педагогів, вихованців, батьків; закладів дошкільної, загальної 

середньої та вищої освіти, громадськості) стають осередком освітньої 
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екосистеми, яка сприяє розвитку креативності вихованців засобами STEM-

технологій. 

 

2.2. Розвиток STEM-освіти в Україні та зарубіжних країнах 

Актуальність та важливість STEM-освіти сформована сучасними 

вимогами до розуміння та застосовуння інформації значної за її обсягом та 

глибиною
209

. 

Слід зауважити, що сьогодні у STEM-освіті досить активно 

розвивається креативний напрям, який включає в себе творчі й художні 

дисципліни, інтегрує їх у науку, технології, інженерію та математику, 

формуючи нові міждисциплінарні зв’язки.  

Важливість STEM-освіти підтверджується значною увагою до 

запровадження та розвитку цього напряму у світовому просторі. 

Встановлено, що США започаткували поняття природничо- 

математичної освіти та стратегічної необхідності розвитку даного напряму. З 

моменту свого створення в 1950 р. Національний науковий фонд (NSF) який 

частково фінансував освіту. У перші роки існування NSF фінансування було 

спрямовано на виплату стипендій. Вже в кінці 50-х рр. ХХ ст. за 

наполяганням Конгресу США, майже в усіх штатах отримали фінансування 

літні інститути для викладачів природничих наук та математики. Із запуском 

Радянського Супутника в 1957 р., що підсилило увагу уряду США до 

розвитку природничо-математичного напряму в освіті, за фінансової 

підтримки NSF було створено інноваційні навчальні програми з фізики, хімії, 

біології та математики (The Overlooked STEM Imperatives: Technology and 

Engineering K-12 Education). 

Можливості використання прогресивного досвіду STEM-освіти США у 

вітчизняній загальній середній освіті з’ясовував В. Бойченко. Вчений шляхом 

порівняльного аналізу стану науково-педагогічних засад STEM-освіти США 
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та України, на різних освітніх рівнях пропонує шляхи модернізації сучасної 

вітчизняної освіти у нормативно-правовому, організаційному, змістовому, 

методичному та професійно-педагогічному аспектах.  

Американський науковець у галузі теоретичної фізики та екології Мічіо 

Кайку стверджує, що освіта майбутнього базуватиметься не на 

запам’ятовуванні, а на креативності, живій уяві, здатності швидко приймати 

рішення при зміні обставин та мати добре розвинену інтуїцію
210

. 

Підтримка STEM американським урядом продовжується і сьогодні. 

Досить вдалою системою освіти вважають Сінгапурську. Ще у 2002 

році урядом була запущена програма «Перетворення Сінгапуру», мета якої 

полягала у перетворенні держави на світовий центр креативності та 

інновацій. Уряд проводив державну освітню політику в напряму 

стимулювання креативності підростаючого покоління. Ефективними 

інструментами для її реалізації стало прийняття двомовності (англійська 

мова в доповнення до рідної) та акцентуванням на розвитку науки, 

технології, інженерії та математики
211

. 

Сьогодні ми можемо говорити про перспективність такої 

спрямованості в освіті, адже саме освітні інновації в Сінгапурі увійшли до 

світової історії та дозволили країні стати технологічним лідером з 

впровадження енергозберігаючих заходів та технологій. 

Інші країни, такі як Австралія, Китай, Великобританія, Ізраїль, Корея 

проводять державні програми STEM-освіти
212

. 

У Франції, Японії, Південній Африці STEM-освіта поширюється 

шляхом залучення дітей до неформальних STEM-програм (літні табори, 

заклади позашкільної освіти, конкурси) котрі привертають увагу до STEM-
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професій і дають можливість усвідомити, як вплине STEM на кар’єру в 

майбутній професії
213

. 

Ізраїль у 2015 р. запустив пілотну ініціативу, додатково до 

підсумкового іспиту, який здають школярі по завершенню шкільної 

програми, вони обов’язково виконують дослідницьку роботу, під 

керівництвом тьютора – студента або аспіранта університету. 

Впровадження STEM-освіти в Україні офіційно було розпочато 29 

лютого 2016 р. оприлюдненням на сайті Міністерства освіти та науки наказу 

№ 188 «Про утворення робочої групи з питань запровадження STEM-освіти в 

Україні» з метою забезпечення інноваційного розвитку та інтеграції 

природничо-наукових та математичних дисциплін, посилення науково-

дослідницької складової в закладах освіти різних рівнів
214

. Відповідно до 

наказу, було створено робочу групу, до складу якої увійшли 23 особи. Робоча 

група мала основну мету – розробку Плану заходів щодо впровадження 

STEM-освіти в Україні. 

5 травня 2016 р. план заходів на 2016-2018 рр. був затверджений 

Міністерством освіти і науки України. Документ складався з чотирьох 

розділів, кожен з яких висвітлював пріоритетний напрям розвитку STEM-

освіти: 

- нормативно-правове забезпечення (розроблення проєкту Концепції 

STEM-освіти в Україні; удосконалення нормативно-правових документів; 

підписання меморандумів та угод; розроблення положень «Про 

Всеукраїнський науково-методичний віртуальний STEM-центр» та 

«Типового положення про STEM-центр», розроблення інтегрованих 

навчальних програм спецкурсів, факультативів, гуртків тощо); 

- науково-методична та організаційна робота (створення 

Всеукраїнського науково-методичного віртуального STEM-центру; 
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створення національної мережі STEM-центрів/STEM-лабораторій; 

налагодження співпраці зі стейкхолдерами; розроблення методичного 

забезпечення STEM-освіти в різних типах закладів освіти на різних рівнях; 

проведення наукових заходів (конференцій, семінарів, симпозіумів, 

вебінарів, конкурсів) національного та регіонального рівнів тощо); 

- робота з педагогічними кадрами (доповнення програми курсів 

підвищення кваліфікації слухачів інститутів післядипломної педагогічної 

освіти модулем «STEM-освіта: методологічні аспекти запровадження»; 

ініціювання постійно діючого семінару задля обміну досвідом у галузі 

STEM-освіти між педагогічними працівниками; проведення Інтернет-

конкурсів для вчителів STEM тощо); 

- інформаційно-просвітницька та видавнича діяльність (проведення 

просвітницьких заходів та рекламних кампаній, розроблення сайтів 

провідних провайдерів і регуляторів STEM-освіти та їх інформаційне 

наповнення; підготовка й оприлюднення інформаційно-аналітичних та 

методичних матеріалів у ЗМІ тощо)
215

. 

17 січня 2015 року, відповідно до наказу Міністерства освіти та науки 

за №31 «Деякі питання утворення Інституту модернізації змісту освіти та 

Інституту освітньої аналітики», на базі державної наукової установи 

«Інститут інноваційних технологій і змісту освіти» було створено Державну 

наукову установу «Інститут модернізації змісту освіти» (далі ДНУ ІМЗО).  

З 2015 року тут відкрито відділ STEM-освіти. До основних завдань 

відділу 
216

 входить моніторинг стану впровадження STEM-освіти, організація 

та проведення низки заходів, орієнтованих на популяризацію даного 

освітнього напряму. До найбільш вдалих проєктів можна віднести 
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проведення літньої та зимової STEM-шкіл для педагогічних працівників, які 

проходять з 2016 року щорічно як в очному, так і дистанційному форматах. 

8 червня 2017 року Мала академія наук (МАН) України спільно з 

Інститутом обдарованої дитини створили та презентували віртуальний 

STEM-центр, який мав на меті залучення учнівської молоді та педагогічних 

працівників до науково-дослідницької роботи. У створеному ресурсі 

відбувалось акумулювання сучасного наукового досвіду та обмін існуючими 

ресурсами серед користувачів (Хмара наук, 2017)
217

. 

Важливим нормативно-правовим документом стосовно розвитку 

STEM-освіти в Україні стала Концепція розвитку природничо-математичної 

(STEM-освіти) до 2027 р., яка ухвалена 5 серпня 2020 р.
218

, 
219

 Кабінетом 

міністрів України.  

Як зазначено у вступі до Концепції, вона базується на ключових 

позиціях програмного документу Міжнародного бюро з питань освіти 

ЮНЕСКО «Дослідження STEM компетентностей для ХХІ століття» 

(Exploring STEM competences for the 21st century), згідно з яким до складу 

STEM-компетентностей входить низка навичок, що потрібні для виконання 

різноманітних STEM завдань, а саме: 

- когнітивні навички – управління інформацією та її обробка 

(виявлення, збір, обробка й використання відповідних даних для прийняття 

рішень); критичне, творче та аналітичне мислення; навички вирішення 

проблем, дослідницькі навички, креативність і обчислювальне мислення; 

- маніпулятивні та технологічні навички – маніпулятивні навички 

належать до психомоторних навичок, необхідних до правильного й 

безпечного використання та поводження з науковим та/або технічним 
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обладнанням, апаратами, зразками й речовинами, які можуть бути 

специфічними для конкретної професії (електрики, серцево-судинні 

технології, авіаційні механіки, авто-техніки та інженери-мехатроніки). 

Технологічні зміни можуть бути швидкими, а потреби суспільства або країни 

можуть змінитися в будь-який момент, тому у процесі формування 

професійно-технічних навичок слід враховувати динаміку ринку праці з 

метою обрання найнеобхідніших навичок для розвитку в певній сфері; 

- навички співпраці та комунікації – ефективність формування 

визначених навичок потребує чіткого розвитку, оскільки більшість завдань є 

складними та взаємопов’язаними, а тому їх неможливо досягти зусиллями 

однієї людини, а скоріше за допомогою ефективної командної роботи. 

Ефективна співпраця дає кожному члену команди рівні шанси брати участь 

та передавати ідеї в межах спільної відповідальності. Встановлення 

загальних цілей дає членам команди значущі причини, щоб працювати разом 

і розділити відповідальність за досягнення спільних цілей та впливу. Уміння 

працювати самостійно та в командах, а також передавати інформацію іншим 

членам команди чи зацікавленим сторонам чіткими та ефективними 

способами, є основними навичками для всіх. 

Отже, необхідність формування окреслених навичок було враховано у 

процесі розроблення «Концепції розвитку природничо-математичної освіти 

(STEM-освіти)», про що йдеться в документі. Зазначено, що нормативно-

правовими засадами імплементації та розвитку STEM-освіти в Україні є 

низка Законів України: «Про освіту», «Про дошкільну освіту», «Про повну 

загальну середню освіту», «Про позашкільну освіту», «Про професійну 

(професійно-технічну) освіту», «Про фахову передвищу освіту», «Про вищу 

освіту», «Про наукову і науково-технічну діяльність», «Про інноваційну 

діяльність», а також Концепція «Нова українська школа» та «Концепція 

розвитку цифрової економіки та суспільства України на 2018-2020 роки». 

Щорічно Інститутом модернізації змісту освіти на початку кожного 
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навчального року формуються методичні рекомендації для закладів освіти 

щодо впровадження STEM-освіти. 

Шляхом аналізу наукової літератури щодо організації STEM-освіти в 

Україні, встановлено, що на сучасному етапі окремими педагогами 

запроваджуються елементи STEM в освітньому процесі. До найпоширеніших 

можна віднести STEM-проекти, STEM-екскурсії, організація та проведення 

STEM-уроків. 

Досить активно STEM-освіта розвивається в закладах позашкільної 

освіти. Лідерами у запровадженні STEM-освіти є Мала академія наук 

України та заклади позашкільної освіти науково-технічного напряму. 

Мала академія наук створила міжпредметний лабораторний комплекс 

«МАНлаб», що надає учням можливість працювати в реальній науковій 

лабораторії як справжнім дослідникам. Центр надає освітні послуги в очному 

та дистанційному форматах як учням з питань проведення досліджень, так і 

педагогічним працівникам в рамках фахової методичної та технологічної 

допомоги в організації STEM-навчання учнівської молоді України.  

Додатково до «МАНлаб» Мала академія наук України відкрила 

Міжнародний центр дитячої наукової творчості MANLAB.CAMP (Пуща-

Водиця), на території якого знаходиться навчальна обсерваторія, де учні-

учасники літніх шкіл МАН мають можливість користуватися комплексом 

оптичних телескопів лабораторії під час проведення експериментальних 

досліджень. З цією метою було розроблено й впроваджено методику роботи з 

астрономічними комп’ютеризованими телескопами Celestron і Coronado, що 

дозволяє здійснювати візуальні нічні спостереження й дослідження Сонця. 

Слід зауважити, що найактивнішою формою опанування базових 

компетентностей для учнівської молоді є підготовка та участь у різних 

масових заходах STEM-спрямування. До таких ми можемо віднести: 

- Всеукраїнські інтерактивні конкурси «МАН-Юніор Дослідник» і 

«МАН-Юніор Ерудит», що кожного року залучають учнів 5-11 класів 

закладів загальної середньої освіти та вихованців закладів позашкільної 
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освіти відповідного віку за такими номінаціями: «Історик-Юніор», 

«Астроном-Юніор», «Еколог-Юніор», «Технік-Юніор» (Конкурс «Юніор»); 

- Всеукраїнський конкурс-захист науково-дослідницьких робіт учнів-

членів МАН України; 

- Міжнародну учнівську науково-практичну конференцію «Україна 

очима молодих»; 

- Всеукраїнський фестиваль інноваційних проєктів «Sikorsky Challenge»; 

- Всеукраїнську науково-технічну виставку-конкурс молодіжних 

інноваційних проєктів «Майбутнє України».  

- Всеукраїнську олімпіаду з робототехніки; 

- Всеукраїнський конкурс винахідницьких та раціоналізаторських 

проектів; 

- Всеукраїнський конкурсу молодіжних проєктів з енергозбереження 

«Енергія і середовище»; 

- Всеукраїнський екологічного конкурсу наукових проектів з охорони 

довкілля «DreamECO»; 

- Всеукраїнський чемпіонат з інформаційних технологій «Екософт-2021» 

та національний етап Міжнародного конкурсу комп’ютерних проєктів 

«INFOMATRIX-2021»; 

- Всеукраїнський конкурс «Еко-Техно Україна 2021» національного 

етапу міжнародного конкурсу науково-технічної творчості школярів ISEF 

2021 (International Science and Engineering Fair). 

Відповідно до плану заходів щодо розвитку STEM-освіти на 2016-

2018 рр. передбачалось створення мережі STEM-лабораторій. У Маріуполі, 

на базі науково-методичного центру департаменту освіти, було відкрито 

STEM-лабораторію, яка забезпечувала науково-методичний супровід 

організації STEM-освіти в області та здійснювала імпліментацію 

інноваційного проєкту «STEM-освіта Маріуполя» на рівні формальної та 

інформальної освіти. 



115 
 

Активно відбувається запровадження STEM-освіти у Дніпрі. У 2016 р. 

розпочалось проведення дослідно-експериментальної роботи за темою 

«Науково-методичні засади створення інноваційної моделі STEM-освіти на 

базі закладів освіти Дніпропетровської області» на базі Дніпропетровського 

обласного інституту післядипломної педагогічної освіти. 

До програми реалізації моделі, крім загальних питань, включено: 

організація заходів з підвищення кваліфікації керівників експериментальних 

закладів та педагогів-практиків з питань впровадження STEM-освіти, 

упровадження курсів STEM-освітнього спрямування у варіативну частину 

навчальних планів експериментальних закладів; підготовка та апробація 

авторських навчальних програм курсів STEM-освітнього спрямування для 

учнів різних вікових категорій. Всього в експериментальній роботі задіяно 31 

заклад освіти.  

Зауважимо, що суттєві складнощі, які виникають під час 

запровадження STEM в Україні, пов’язані з відсутністю у вітчизняних ЗВО 

спеціальних програм підготовки STEM-учителів та інтегрованої 

спеціальності STEM. За таких умов STEM-освіту запроваджують вчителі 

переважно природничих та фізико-математичних дисциплін. 

Дослідник В. Бойченко виділяє позитивний досвід запровадження 

вказаної освітньої інновації та акцентує увагу на необхідності навчання 

STEM не лише дітей, а й педагогів, фокусуючи увагу на спеціальній програмі 

UTeach, запровадженій у 46 американських університетах, що являє собою 

унікальну освітньо-професійну програму підготовки STEM-учителів для 

загальноосвітніх шкіл. У межах цієї програми здобувачі освіти одночасно 

отримують ступінь бакалавра з інтегрованої галузі STEM та сертифікат 

учителя середньої школи
220

.  

Окремої уваги потребує той факт, що в Україні майбутні STEM-учителі 

мають можливість вивчати лише історичні аспекти розвитку галузі знань, яка 

                                                             
220 Бойченко, В., 2021. Організаційно-педагогічні засади STEM-освіти у старшій середній школі США. 

Доктор філософії. Суми, Сумський державний педагогічний університет імені А.С. Макаренка 
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є предметом їх спеціалізації, на противагу американським програмам 

підготовки, де інтегрований зміст STEM-дисциплін, заснований на 

актуальних дослідженнях як загалом у галузі STEM, так і в галузі STEM-

освіти зокрема.  

Констатуємо і той факт, що в Україні природничі науки та математика 

традиційно відокремлені, підготовка вчителів здійснюється на різних 

факультетах та кафедрах. Така дисципліна, як інженерія, викладається лише 

для студентів технічних університетів, які майже не перетинаються зі 

студентами педагогічних закладів вищої освіти. Таким чином, майбутні 

педагоги не мають можливості отримувати знання з інженерії. 

Проводячи паралель феномену STEM-лабораторії, визначеному у США 

та Україні, можна виділити певну невідповідність у зазначених поняттях. 

Відповідно до наказу МОН України від 29.04.2020 № 574 «Про затвердження 

переліку засобів навчання та обладнання для навчальних кабінетів і STEM-

лабораторій», STEM-лабораторія визначається як «навчальний кабінет або 

приміщення закладу освіти, оснащене сучасними засобами навчання та 

обладнанням, для залучення здобувачів освіти до навчально-дослідницької, 

дослідницько-експериментальної, конструкторської, винахідницької та 

пошукової діяльності відповідно до стандартів освіти, освітніх та навчальних 

програм з використанням проєктних технологій в освітньому процесі».  

Тобто, вказане означення передбачає перелік засобів навчання та 

обладнання, яке однозначно є обов’язковим для впровадження STEM-освіти, 

у США створення STEM-лабораторій, окрім матеріально-технічного 

забезпечення, передбачає створення спільноти дослідників, до якої можуть 

долучитися учні, педагоги, батьки, науковці, представники бізнесу, 

виробництва та ін. 
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2.3. Модель формування креативності вихованців у закладах 

позашкільної освіти засобами STEM-технологій 

У педагогічних працях багатьох науковців науково-прикладного 

напряму розробка моделі має ключове значення. Аналіз наукових досліджень 

говорить про те, що науковці різних галузей досить часто застосовують у 

своїй роботі модельний підхід. Велику увагу вивчення доцільності та 

ефективності використання методу моделювання в педагогіці привертали О. 

Мещанінов
221

, Р. Серьожникова
222

, О. Коберник
223

, Є. Лодатко
224

 та ін.
225

. 

Поняття «модель» у перекладі з французької (model) – зразок, норма, 

міра; у перекладі з латині – зменшений варіант, спрощений опис складного 

явища, чи процесу), який береться за зразок для відтворення або імітування 

будови або дії будь-якого об’єкта, з метою використання нових знань про 

об’єкт
226

. 

У загальному розумінні «модель – це умовний образ будь-якого об’єкта 

чи системи, своєрідний спосіб вираження властивостей, зв’язків, предметів 

чи явищ реальної дійсності на основі аналогії, встановлення між ними 

подібності»
227

. 

Вивчення наукових публікацій засвідчує використання поняття 

«модель» у багатьох різних галузях наук, розуміючи його «як штучно 

створений зв’язок у вигляді схеми, фізичної конструкції, знакових форм або 
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формул, який, маючи подібність до досліджуваного об’єкта (або явища), 

відображає і відтворює в більш простому вигляді структуру, властивості, 

взаємозв’язки і відношення між елементами цього об’єкта»
228

. 

Модель – це штучна система, яка з певною точністю відображає 

характеристики досліджуваного об’єкта. Під час побудови моделі 

відбувається систематизація та узагальнення характеристики, що призводить 

до спрощення оригіналу. Кожна модель має фіксувати найважливіші 

характеристики об’єкта вивчення
229

. 

 Розділяємо думки відомих науковців, які визначають модель як 

систему із своєю структурою і функцією, що відображає структуру і функцію 

системи оригіналу, це специфічна, якісно-своєрідна форма і одночасно засіб 

наукового пізнання «модель – це певна система, дослідження якої слугує 

засобом для отримання інформації про іншу систему»
230

. 

У педагогічній науці метод моделювання використовується для 

вирішення низки завдань, таких як: оптимізація структури навчального 

матеріалу, покращення планування та керування освітнім процесом, 

управління пізнавальною діяльністю, діагностика, прогнозування, 

проектування навчання
231

. Погоджуємося з думкою О. Антонової, що 

будуючи модель та досліджуючи її, науковець більше дізнається про предмет 

свого дослідження
232

. Розділяємо твердження С. Вітвіцької, що під час 

розробки теоретичної основи дослідження та перевіряючи на практиці 

результативність роботи моделі, дослідник проводить аналогію із 

розробленою моделлю
233

.  
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У своєму дослідженні ми розуміємо під моделюванням творчий 

цілеспрямований процес конструктивно-проектувальної, аналітико-

синтетичної діяльності з метою відображення об’єкта в цілому його 

характерних складових, які визначають функціональну спрямованість 

об’єкта, забезпечуючи стабільність його існування та розвитку. 

Погоджуємося з думками О. Єжової, що моделювання дає змогу 

інтерпретувати знання, перевіряти на практиці висунуті припущення. 

Концептуальні положення
 

моделі дозволяють готувати фахівців, здатних 

виконувати професійні завдання на високому рівні не лише в сучасних, а й 

прогнозованих умовах діяльності
234

. 

Моделювання є складовим класу концептуальних проектувальних 

процедур і відбувається під час аналізу, усвідомлення та головних аспектів 

досліджуваної проблеми. Основна мета моделювання – виділити головні для 

даної проблеми характеристики та відтворити їх на спеціально розробленому 

об’єкті, який називають моделлю. Процес моделювання передбачає 

абстрагування, яке є однією з найскладніших розумових операцій
235

. 

Абстрактно-логічне людське мислення дає змогу обрати із нескінченної 

кількості властивостей і відносин усіх явищ об’єктивного світу, з якими 

людина стикається в процесі своєї практичної діяльності, їх найбільш вагому 

частину, яка відображає найважливіші якості та компоненти системи
236

.  

Для розробки педагогічної моделі, скористаємось класифікацією 

І. Осадчого, який виділяє такі основні типи: педагогічні моделі освіти як 

цінності; педагогічні моделі освіти як системи; педагогічні моделі освіти як 

процес; педагогічні моделі освіти як результат. Долучаємося до думки 

дослідника, який зауважує що для педагогічної діяльності найбільш 
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застосовуваними є два останні класи моделей, які досить часто 

використовують у єдності (рис.2.1). 

 

S1 – початковий стан об’єкта. 

S2 – кінцевий стан об’єкта. 

ПД – педагогічна діяльність. 

Рис.2.1. Модель освіти як єдність процесу і результату 

За таких умов, дослідник розрізняє два випадки змінювання об’єкта: 

Якість S не змінюється – має місце ріст або кількісне зростання об’єкта. 

Якість S змінюється – має місце розвиток (локальний, аспектний, цілісний) 

об’єкта. 

 

М – мета діяльності, З – зміст діяльності, Ф – форма діяльності, М – метод 

діяльності, Р – результат діяльності. 

Рис. 2.2. Класична модель діяльності 
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Послуговуємося результатами наукових напрацювань Г.І. Осадчого, де 

зазначено, що педагогічну діяльність можна представити класичною 

моделлю діяльності
237

. 

Де мета – це «ідеальний мисленнєвий передбачуваний результат 

діяльності»
238

. Якщо мета «складна», її розбивають на низку завдань – 

результатів діяльності на проміжних етапах, у конкретних сферах (напрямах) 

тощо. Недоцільно формулювати завдання діяльності як обсяги роботи, більш 

доречно – як конкретні результати цієї роботи. 

Зміст діяльності – формується під час опису зокрема застосування своєї 

діяльності в певній системі. Діяльність – це здатність людини вносити в 

дійсність зміни (передбачувані результати), опосередковані ідеальним 

(метою). 

Форма – це спосіб організації, існування змісту. Зміст і форма – 

«взаємопов’язані сторони єдиного процесу самоформування змісту, що 

переходять одна в одну». 

Метод – це спосіб практичної і теоретичної діяльності людини; спосіб 

досягнення мети; певним чином упорядкована діяльність. Результат – це 

кількісні та (або) якісні зміни в об’єкті діяльності. 

Кількість – це категорія, «яка виражає зовнішню визначеність об’єкта: 

його величину, число, об’єм, ступінь розвитку властивостей і т.д.» Якість – 

це термін, що «виражає сутнісну визначеність об’єкта, завдяки якій він є саме 

тим, а не іншим». 

Варто зазначити, що при розробці педагогічних моделей науковці 

(Є. Лодатко
239

 та ін.) рекомендують користуватися трьома-чотирма 

компонентами моделі: 

- цільовий (концептуально-цільовий, цілемотиваційний, мотиваційно-

стимулювального, методологічно-цільовий, методологічний) компонент, 
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який висвітлює мету дисертаційного дослідження через цільові установки 

дослідницької роботи, цілей розробки та втілення технології або методики 

педагогічної діяльності для вирішення окресленої в меті досліджуваної 

проблеми; 

- змістовий (організаційний, операційний, змістово-операційний 

операційно-діяльнісний, змістово-процесуальний, процесуальний та ін.) 

компонент, який висвітлює зміст, форму, методи, засоби педагогічної 

діяльності у зв’язку з досягненням поставленої мети дослідження; 

- результативний (оцінно-результативний, результативно-

діагностувальний, оцінно-рефлексивний, оцінний) – компонент моделі, який 

показує образ очікуваного результату застосованої технології чи методики. 

Визначається, як правило у вигляді сформованої компетентності, готовності, 

підготовленості тощо. 

Складність феномена креативності та її розвитку потребувала 

теоретичного обґрунтування елементів педагогічної моделі. Взявши за 

основу результати досліджень низки науковців, які узагальнив І. Гриненко, 

розуміємо, що в сучасній психології та педагогіці не існує єдиного підходу 

до розуміння структури або моделі креативності, проте в усіх моделях значна 

увага приділяється вагомості особистісних рис. Зокрема дослідниками 

Т. Амабайл, Д. Треффінджер, К. Урбан, наголошується, що провідну роль у 

креативності відіграє мотивація; Д. Треффінджер зауважує, що необхідною 

умовою створення позитивного емоційного стану є креативне середовище; 

П. Джексон, А. Кестлер, С. Мессик виділяють, що продукт креативного 

процесу повинен відрізнятися оригінальністю, свідомістю, виразністю й 

економією; Т. Амабайл стверджує, що креативні досягнення неможливі без 

специфічних знань з проблеми креативності; Д. Треффінджер, К. Урбан до 
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таких відносять володіння методами і прийомами генерування та аналізу 

ідей
240

. 

У своєму дослідженні ми розробили педагогічну модель, яка поєднує 

процес і результат. Моделювання процесу розвитку креативності вихованців 

закладів позашкільної освіти розглядаємо як процес, що поєднує прогнози з 

діяльністю щодо їх втілення та отримані результати.  

Провівши теоретичний аналіз науково-педагогічної літератури, 

виокремлюємо структурні компоненти моделі: методологічний, ціннісно-

мотиваційний, змістовий, організаційно-технологічний та результативно-

оцінний. 

Методологічний компонент містить мету, завдання, основні підходи та 

принципи процесу формування креативності. Метою моделі, яку ми 

розробляємо є розвиток креативності вихованців закладів позашкільної 

освіти. Решта компонентів моделі підпорядковуються меті як головному 

вектору процесу моделювання. 

Важливим і принциповим для методології є обґрунтування положення 

про метод як систему, його складність і багатогранність змісту, що включає в 

себе знання різноякісних характеристик і множинність рівнів
241

. В основу 

методології покладено методологічні підходи. Методологічний підхід – 

полягає у тому, що на базі емпіричних і теоретичних досліджень 

формулюються загальні принципи і методи дослідження педагогічних явищ, 

побудови теорії
242

. Узагальнивши теоретичні положення, які слугують 

методологічним концептом дослідження, визначаємо провідні наукові підходи 

для його реалізації: системний, особистісно-орієнтований, діяльнісний, 

компетентнісний, синергетичний, середовищний. 
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Відповідно до системного підходу, цей процес науковці розглядають як 

системне явище з огляду на всі можливі фактори впливу на особистість 

поєднання педагогічної теорії та практики; соціального, особистісного і 

діяльнісного в розвитку цього утворення.  

Виявлення принципів процесу формування креативності є однією зі 

складових педагогічної моделі.  

Для розвитку креативності наукова спільнота пропонує наступні 

підходи: особистісно орієнтований, діяльнісний, синергетичний підходи. 

Особистісно орієнтований підхід полягає у співтворчості вихованця та 

педагога під час освітнього процесу. Він визначає, що вихованець є головним 

суб’єктом навчання, а провідне завдання педагога полягає у тому, щоб 

розкрити індивідуальні особливості дитини, як фахівця певної галузі, його 

індивідуальні здібності та допомогти йому реалізувати їх. 

Т. Бузовська, О. Дунаєва, Н. Міщенко та інші науковці значної уваги 

надають тому, що зазначений підхід є достатньо ефективним для розвитку 

креативності. Формування креативності учнівської молоді в умовах 

особистісно орієнтованого підходу базується на індивідуально-творчому 

розвитку особистості
243

. Отже, цей підхід допоможе розкрити та розвинути 

творчі здібності вихованця, усвідомити себе особистістю та майбутнім 

спеціалістом певної галузі, сформувати індивідуальний стиль креативної 

діяльності у тому напрямі, на який орієнтована робота гуртка.  

Сутність діяльнісного підходу полягає у зміщенні акценту з процесу 

формування системи знань, умінь, навичок кожного вихованця на розвиток 

кожним вихованцем власних моделей поведінки в різних ситуаціях, їх 

апробацію, адаптацію до особливостей мислення, ціннісних орієнтацій 

особистості, інтегрування внутрішніх і зовнішніх компонентів поведінки, 

акцентуючи увагу на предметно дієвий компонент, який, на відміну від 

традиційного, знаннєвого, передбачає не лише засвоєння окремих знань і 
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умінь, а оволодіння комплексною процедурою їх застосування для 

розв’язання актуальних завдань сьогодення
244

. Застосування даного підходу 

відображає застосування навичок організації самостійної творчої діяльності, 

вибір найбільш успішної стратегії поведінки і тих чи інших прийомів 

організації при вирішенні творчого завдання, націленість на результат. 

Компетентнісний підхід у сучасній системі освіти стає все більш 

поширеним і претендує на роль концептуальної основи освітньої політики
245

. 

Важливим для нашого дослідження є твердження, що вказаний підхід зміщує 

акценти з процесу накопичення нормативно визначених знань, умінь і 

навичок у справу формування і розвитку у вихованців здатності практично 

діяти і творчо застосовувати набуті знання та досвід у різних ситуаціях
246

. 

Отже, компетентнісний підхід безпосередньо допомагає розвивати такі 

ознаки креативності, як здатність вирішувати проблемні ситуації, творчо 

підходити та оригінально вирішувати завдання з урахуванням знань і 

накопиченого життєвого досвіду. 

Синергетичний підхід є новим виміром освітнього процесу
247

. 

Педагогічна синергетика дає можливість по-новому підійти до розроблення 

проблем розвитку педагогічних систем і процесу, розглядаючи їх насамперед 

з позиції відкритості, співтворчості та орієнтації на саморозвиток.  

Л. Ткаченко визначила такі методологічні орієнтири в розвитку 

креативності за умови застосування синергетичного підходу: 1) ставлення до 

особистості як до відкритої системи; 2) урахування того, що особистість є 

системою, яка постійно самодетермінується й саморозвивається; 

3) саморозвиток, базуючись на креативності, є чинником самотворчості 

особистості; 4) виховний вплив на особистість має відбуватися в суб’єкт-
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суб’єктній педагогічній взаємодії; 5) педагогічний вплив повинен бути 

орієнтований на внутрішні потреби і властивості суб’єкта розвитку; 

6) саморозвиток креативності особистості, творчі вияви здійснюються на 

основі її духовності, збагаченню якої має передусім сприяти суб’єкт 

впливу
248

. 

Загалом педагогічна синергетика орієнтує особистість на саморозвиток, 

позиціонує відкритість і співтворчість, що сприяє розвитку творчих 

здібностей. Нами визначені такі педагогічні умови розвитку креативності 

вихованців закладів позашкільної освіти: 

- використання креативного потенціалу закладу позашкільної 

освіти; 

- застосування інноваційних технологій (STEM-технологій) в 

освітньому процесі; 

- підготовка педагогів; 

- розширення співпраці зі стейкхолдерами. 

Відтак, рівень сформованості креативності залежить як від 

психологічних якостей, так і від готовності до прояву самої креативності, 

здатності до володіння знанням про поняття креативність, готовності та 

здатності до виявлення креативності в різноманітних стандартних і 

нестандартних ситуаціях, відношення до змісту креативності та об’єкту її 

застосування, емоційно-правової регуляції процесу і результатів прояву 

креативності; від міри вмотивованості на спрямованість до прояву творчих 

здібностей, ініціативності та свободи вибору цілі, змісту та результату. 

Узагальнення наукових публікацій дозволяє визначити середовищний 

підхід як: теорію та технологію опосередкованого (через середовище) 

керування процесами формування та розвитку особистості
249

. 
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Суттєвим змістоформувальним компонентом методологічного боку є 

принципи розвитку креативності. Взагалі, принципи – це основні вихідні 

положення будь-якої теорії, вчення, науки, світогляду, що базуються на 

знаннях про педагогічну діяльність
250

. Аналізуючи праці дослідників з 

питання формування креативності, для реалізації поставленої мети варто 

застосувати такі принципи. 

Принцип єдності теоретичного та емпіричного дає можливість 

простежити розвиток уявлень про креативність вихованців та її розвиток не 

лише на теоретико-методологічний основі, а й у процесі аналізу емпіричних 

фактів (тестування, спостереження, бесід), фіксуючи зміни в теоретичному 

осмисленні. 

Загальнодидактичні принципи, на яких базується методологічний 

компонент запропонованої моделі, зокрема: усвідомленості, активності та 

самостійності вихованців під час діяльності; систематичності та 

послідовності; наочності; доступності та врахуванні вікових особливостей 

вихованців. 

Із множини частково-дидактичних принципів ми обрали принципи 

ресурсного підходу та емоційного співробітництва. Відповідно до 

ресурсного підходу вибір видів ресурсів для розвитку креативності 

вихованців спрямований, передусім, на ефективну реалізацію як 

традиційних, так і нових методів та технологій в освітньому процесі, 

включаючи цілі і завдання, зміст, діяльність педагога, пізнавальну, 

практичну, інформаційно-комунікативну, мовну, творчу діяльність, 

методологічні підходи і принципи дидактики і виховання, та його 

результати
251. Застосування принципу емоційного співробітництва 

допомагає покращити співпрацю між усіма учасниками освітнього процесу. 
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Принципи, які реалізуються шляхом використання STEM-технологій 

(адаптовані з ТРВЗ): свободи вибору (забезпечує можливість обирати проєкт 

або діяльність, якою хоче займатися дитина), відкритості (забезпечує 

здатність до швидкого реагування усіх учасників освітнього процесу на різні 

чинники, які виникають в процесі роботи), діяльності (опанування 

вихованцями знань, умінь навичок переважно у формі активності, 

залучення шляхом реалізації самостійних проектів, стимулювання дітей до 

вирішення значної кількість творчих завдань призводить до того, що 

кількість переходить у якість і виробляється автоматизм використання 

алгоритмів і прийомів розв’язання різнопланових завдань), зворотного 

зв'язку (спрямований на отримання інформації про хід та результати 

навчальної діяльності учнів та розробки на її основі коригуючих дій щодо 

удосконалення продукту та мінімізації ресурсів), ідеальності або 

найбільшої корисності (будь-яка система прагне до ідеальності, якщо 

вона перестає виконувати свою основну функцію, найчастіше, вона зникає 

або стає частиною іншої, більш широкої системи)
252

. 

Найбільш складним у дослідженні формування мотивації людини щодо 

її поведінки можна вважати процес трансформації зовнішніх чинників 

мотивації у внутрішні, оскільки джерелом виникнення мотивів традиційно 

вважається вплив зовнішнього середовища на внутрішній світ людини, 

детермінований внутрішніми умовами
253 

Ціннісно-мотиваційний компонент в сучасній парадигмі освіти відіграє 

важливу роль. Він передбачає переосмислення та вдосконалення особистості 

власних уявлень про себе, свої здібності, про навколишнє середовище і своє 

місце у ньому.  

До ціннісно-мотиваційного компоненту моделі належать мотиви, 

потреби та інтереси особистості. Академічний тлумачний словник 
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української мови визначає мотив як підставу, привід для будь-якої дії, 

причину
254

, у психології це поняття трактують як усвідомлення спонукання 

людини до діяльності або поведінки
255

,
256

. 

Соціально-педагогічні аспекти діяльності закладів позашкільної освіти 

з однієї сторони забезпечують однакові початкові умови для розвитку 

дитини, з іншої – реалізацію кожним своїх інтересів, потреб та потенційних 

можливостей. Ефективний розвиток та формування якостей особистості в 

освітньому процесі тісно пов’язаний з активними формами, методами та 

засобами його реалізації, які безпосередньо спрямовуються не лише на 

усвідомлення й засвоєння дитиною системних знань, умінь і навичок їх 

застосування, а передусім на формування системи цінностей та ціннісних 

орієнтацій особистості. Саме врахування таких особливостей позашкільної 

освіти дає підстави характеризувати суть освітнього процесу як єдність 

філософських, культурологічних, світоглядних, психолого-педагогічних 

парадигм, як екстраполяцію зазначених нами вище методологічних засад у 

його побудові, як проекцію духовної культури суспільства стосовно людини і 

довкілля
257

.  

Формування системи цінностей зростаючої особистості в соціальній 

площині базується на засвоєнні нею власного досвіду через відчуття, емоції, 

переконання, ідеї, духовні орієнтації й ідеали, притаманні суспільству, 

частиною якого вона є. Комплекс сформованих цінностей становить 

провідний елемент культури та духовної діяльності індивіда і водночас його 

ціннісні ставлення до об’єктів, явищ оточуючого середовища, показує один із 

найсуттєвіших напрямів практичної взаємодії з ним. 
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Формування цінностей зростаючої особистості у психологічній 

площині відбувається через мотиви, стимули, потреби, інтереси, ціннісні 

орієнтації, поведінку. У результаті, найпростіший механізм оцінювання 

сформованості цінностей проявляється у визначенні індивідом позитивного 

або негативного для нього значення певного об’єкта або явища. Отже, 

визначення особистістю збігу чи незбігу пріоритетності її ставлень до речей, 

явищ, предметів, інших людей із загальноприйнятими в громаді визначає 

характеристику цих цінностей. Якщо дитина віддає перевагу тим речам, 

явищам, предметам, які ідентифікуються в суспільстві як позитивні, їх 

цінність визнається нею як позитивна. У разі, коли перевага надається 

несхвальним у соціумі речам, предметам, явищам, її цінності теж несуть 

негативний контекст. 

Провівши аналіз науково-педагогічної літератури ми виділили мотиви 

вихованців, які сприяють розвитку їх креативності можемо виділити 

наступні: пізнавальні (розвивати свої здібності, нахили), творчі (бути 

креативним у обраній діяльності), соціальні (приносити користь суспільству). 

Мотиви завжди тісно переплітаються з потребами. На нашу думку, вихованці 

для розвитку креативності повинен мати такі потреби: самоствердження 

(визнання значимості власної особистості в майбутньому в обраній 

діяльності), самореалізації (потребі реалізувати свої здібності, уміння 

навички у різних видах діяльності), здобуття актуальних практичних навичок 

(усвідомлення, що діяльність, якій навчаються, може бути реалізована 

сьогодні як така, що має суспільну цінність, можливість застосовувати набуті 

знання, уміння вже зараз), орієнтація на майбутню професію (бути успішним, 

суспільно значимим в обраній діяльності). 

Поняття інтерес будемо визначати як спрямованість особистості на 

певний предмет, явище. Наявність інтересів є сприятливою передумовою 

діяльності, навчання
258

. Ми визначили інтереси, які будуть найбільше 
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сприяти розвитку креативності учнівської молоді: інтерес до діяльності, якою 

займаються, до процесу творчості, до спілкування з однодумцями, до 

практичного застосування умінь у нових умовах. 

Організаційно-технологічний компонент. Мета та завдання розвитку 

креативності вихованцями передбачає удосконалення змісту освітнього 

середовища, що включає в себе матеріально-технічну базу, розширення 

можливостей закладу за рахунок взаємодії з іншими суб’єктами. У першу 

чергу це стосується модернізації освітнього процесу закладу освіти і полягає 

у методичній теоретичній і практичній підготовці педагогічного складу і 

вихованців за допомогою різних форм, технологій, методів і засобів 

навчання. Організаційно-технологічний блок запропонованої нами моделі 

формування креативності вихованців закладів позашкільної освіти засобами 

STEM-технологій реалізується у чотири послідовні етапи. Далі окреслимо 

основні характеристики кожного з них.  

1. Організаційно-підготовчий етап. «Пошук». 

Термін проведення (грудень 2018 – липень 2019). 

Мета - пошук, виявлення і детальне дослідження концептуальних 

засад поняття креативності, STЕМ-технологій, їх можливого та доцільного 

співвіднесення із засадами існуючих особливостей освітнього процесу в 

закладі позашкільної освіти. Формування творчої групи педагогічних 

працівників для розробки детального плану впровадження запропонованої 

інновації. 

Зміст: аналіз наукових та науково-практичних педагогічних 

літературних джерел з питання креативності особистості, можливостей її 

формування та розвитку, вивчення позитивного досвіду роботи інших 

закладів освіти. Ознайомлення з поняттям STЕМ-освіти, виокремлення 

STЕМ-технологій, які позитивно впливають на розвиток креативності, які 

доцільно впроваджувати в освітній процес (участь у заходах з обміну 

досвідом, наукових конференціях, тематичних методичних об’єднаннях, 

екскурсії до інших закладів позашкільної освіти, навчання у STEM-школі, 
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самостійний пошук матеріалів). Організація роботи творчої групи з метою 

розробки детальної програми дослідно-експериментальної роботи, відповідно 

до потенціалу закладу освіти (проведення засідань, затвердження плану). 

Інформування педагогічного колективу стосовно організації дослідно-

експериментальної роботи у закладі (проведення тематичної педагогічної 

ради). 

Форми та методи роботи спрямовані на формування мотивації у 

педагогічного колективу щодо впровадження STEM-технологій в освітнє 

середовище закладу. Оцінку можливостей закладу та шляхів модернізації 

освітнього процесу, необхідних змін які варто передбачити для успішного 

впровадження інновації, що сприятиме розвитку креативності вихованців. 

Досить ефективним є пошук масових заходів STЕМ-спрямування, 

інформування про них та залучення педагогів та вихованців, бесіди з дітьми 

та батьками стосовно перспективних професій майбутнього та роль 

креативності особистості у формуванні успішної самореалізації особистості. 

Очікуваний результат: сформована творча група, розроблений 

спільний кластер знань щодо сприяння входженню учасників у дослідно-

експериментальну роботу, розроблена сторінка на сайті закладу для 

інформаційного супроводу впровадження та поширення інновації, пошук 

необхідних навчальних програм гурткової роботи, підбір необхідних 

напрямів підвищення кваліфікації педагогічних працівників, окреслення 

шляхів модернізації освітнього середовища. 

2. Концептуально-діагностичний етап. «Розробка». 

Термін: серпень 2019 – травень 2020. 

Мета: розробити практичний механізм впровадження програми, 

підготувати необхідне методичне та матеріально-технічне забезпечення 

освітнього процесу та освітнього середовища. Занурити педагогів у 

середовище STЕМ-освіти. 

 Завдання: визначити педагогів, які готові до впровадження елементів 

STЕМ-освіти, організувати необхідні заходи з підвищення кваліфікації 
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зазначених педагогічних працівників. Здійснити заходи по модернізації 

матеріально-технічної бази, підібрати нові або модифікувати існуючі 

навчальні програми, які передбачають використання STЕМ-технологій. 

Підібрати перелік масових заходів, які будуть рекомендовані для участі 

учасникам освітнього процесу під час впровадження в освітній процес 

STЕМ-технологій. 

Зміст: моніторинг запитів громадськості міста стосовно STЕМ-

орієнтованих гуртків, адаптація навчальних програм шляхом орієнтації на 

STЕМ-технології, підготовка матеріально-технічної бази, закупівля нового 

обладнання, укладання договорів про співпрацю з іншими закладами освіти, 

громадськими організаціями з метою використання їх потенціалу, підготовка 

педагогічних працівників. 

Форми та методи: спрямовані на опитування батьківської 

громадськості на предмет відкриття нових гуртків, модифікацію освітнього 

процесу в існуючих стосовно впровадження STЕМ-технологій (анкетування, 

співбесіди). Опанування педагогами STЕМ-технологій (методичні 

об’єднання, педагогічні ради, творчі групи за напрямами, курси підвищення 

кваліфікації, самоосвіта), підвищення їх власного рівня креативності (участь 

у масових заходах, конкурсах педагогічної майстерності, заходах з обміну 

досвідом). 

Очікуваний результат: детально розроблена програма з упровадження 

STЕМ-технологій у закладі, визначено педагогічних працівників, які 

впроваджуватимуть інновацію. Здійснено необхідну підготовку методичних 

матеріалів, матеріально-технічної бази та педагогічного колективу. 

3. Формувальний етап. «Реалізація». 

Термін: червень 2020 – травень 2022. 

Мета: реалізація низки заходів для підвищення рівня креативності 

учасників освітнього процесу 

Завдання: впровадити запропоновану педагогічну модель, підібрати 

учасників дослідницької роботи, провести початкове тестування, створити у 
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закладі освіти STEM-середовище, впровадити в освітній процес розроблені 

навчальні програми, STЕМ-технології, сприяти участі вихованців та 

педагогів у різних STЕМ-заходах на рівні гуртка, закладу, провести фінальне 

тестування вихованців. 

Зміст: організація та проведення для педагогічних працівників низки 

тематичних семінарів, практикумів, круглих столів, робочих груп. Апробація 

модифікованих навчальних програм, налагодження співпраці з науковцями і 

педагогами різних ланок освіти. Залучення вихованців закладу та учнівської 

молоді міста до масових заходів STEM-спрямування.  

Форми та методи: спрямовані на практичну реалізацію вихованцями 

поставлених завдань за допомогою STEM-технологій, спонукають учасників 

освітнього процесу до участі у проектах, які сприяють розвитку креативності. 

Організація та проведення майстер-класів, участь вихованців у конкурсах, 

фестивалях, змаганнях. Використання керівниками гуртків в освітньому 

процесі різних електронних ресурсів, сучасного обладнання, матеріалів, 

нових технік виготовлення виробів, інноваційних педагогічних технологій. 

Очікуваний результат: готові вироби вихованців, розроблені проекти, 

які виконані шляхом поєднання знань з різних галузей, підвищення рівня 

креативності вихованців. Результативна участь дітей у масових заходах 

різних рівнів, які передбачають креативний підхід у вирішенні поставлених 

завдань.  

4. Узагальнювальний етап. «Результат». 

Термін: червень 2022 - травень 2023. 

Мета: опрацювання статистичної інформації стосовно ефективності 

впровадженої моделі розвитку креативності вихованців, аналіз отриманих 

результатів.  

Завдання: провести обробку результатів впровадженої інновації, 

проаналізувати та виокремити найбільш ефективні форми та методи роботи 

керівників гуртків, які сприяли підвищенню рівня креативності вихованців. 
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Оформлення висновків та рекомендацій за підсумками експерименту, 

поширення набутого педагогічного досвіду. 

Зміст: обробка та узагальнення результатів з динаміки креативності 

вихованців. Узагальнення результативності участі учасників освітнього 

процесу в масових заходах різних рівнів, які передбачали виконання 

креативних завдань. Аналіз ефективності запропонованих модифікованих 

навчальних програм, наявних професійних педагогічних компетентностей та 

навичок керівників гуртків, матеріально-технічної бази, підібраних форм та 

методів роботи, які були використані під час освітнього процесу. Поширення 

отриманого педагогічного досвіду серед колег. 

Форми та методи: орієнтовані на поглиблений аналіз як показників 

динаміки рівня креативності вихованців, так і виокремлення педагогічного 

інструментарію та інших факторів, які вплинули на результат (анкетування, 

тестування, співбесіди, аналіз компонентів освітніх програм, аналіз 

результативності участі вихованців та педагогів у масових заходах різних 

рівнів. Поширення отриманого позитивного педагогічного досвіду (виступи 

на конференціях, методичних об’єднаннях, публікація в освітянській пресі, 

засобах масової інформації). 

Очікуваний результат: виокремлений інструментарій для формування 

креативності вихованців (навчальні програми та їх компоненти, 

компетентності та навички педагогічних працівників, елементи матеріально-

технічної бази, форми та методи роботи, ефективні STEM-технології, 

розроблені конспекти занять, Положення конкурсів, фестивалів). 

Надруковані публікації, відзнятий відеоматеріал який висвітлює як результат 

роботи в цілому, так і особливості перебігу дослідницької роботи.  

Освітній процес у даній моделі представимо трьома блоками. 

Структура включає мережу гуртків, яка представлена в закладі позашкільної 

освіти напрями та профілі роботи гуртків, різними освітніми рівнями, за 

допомогою яких реалізуються базові знання з обраного напряму діяльності. 
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Нормативні документ виділяють такі основні напрями роботи гуртків 

закладів позашкільної освіти: науково-технічний, декоративно-ужитковий, 

еколого-натуралістичний, художньо-естетичний, туристсько-краєзнавчий, 

дослідницько-експериментальний, оздоровчий, фізкультурно-спортивний, 

гуманітарний, військово-патріотичний, бібліотечно-бібліографічний, які 

більш детально описані у розділі 2.1.  

Освітній рівень - завершений етап освіти, що характеризується рівнем 

складності освітньої програми, сукупністю компетентностей, які визначені, 

як правило, стандартом освіти та відповідають певному рівню Національної 

рамки кваліфікацій
259

. У закладах позашкільної освіти виділяють три рівні: 

початковий, основний та вищий. 

До початкового рівня належать гуртки та творчі об'єднання, у яких 

освітні процес спрямований на загальний розвиток вихованців, виявлення їх 

творчих здібностей. Навчальні програми гуртків такого рівня передбачають 

загальнокультурний розвиток дитини, оволодіння нею теоретичних та 

практичних основ обраної діяльності, адаптацію до навчання в гуртку. 

Гуртки такого рівня можуть функціонувати як окремо, так і бути 

початковими ланками структури творчих об’єднань. Термін навчання - 1, 2 

роки. 

Гуртки та творчі об’єднання основного рівня спрямовані на розвиток 

творчих інтересів вихованців, формують практичні уміння та навички, 

сприяють професійній орієнтації. Навчальні програми гуртків основного 

рівня передбачають створення умов для адаптації дітей у суспільстві, 

розширення та поглиблення професійних інтересів, умінь, навичок. Термін 

навчання за такими програмами становить від 1 до 4 років. 

До вищого рівня належать гуртки та творчі об’єднання, які 

задовольняють інтереси і потреби здібних, обдарованих дітей у творчій, 

науково-дослідницькій або допрофесійній підготовці. Такі програми можуть 

                                                             
259 Закон України «Про освіту». Відомості Верховної Ради (ВВР), 2017, № 38-39. [online] Режим доступу: 

https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19 
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включати індивідуальну форму навчання. Термін навчання становить від 1 до 

4 років. 

Основною формою організації освітнього процесу у закладі 

позашкільної освіти є практичні заняття. Застосовуючи різні методи 

навчання керівник гуртка може досягнути поставленої мети. 

Поряд із традиційними методами навчання (розповідь, дискусія, 

інструктаж) значної популярності набули інноваційні STEM-технології 

(мейкерство, метод навчальних проєктів, дослідницько-пізнавальне 

навчання). Запропоновані STEM-технології пробуджують у дітей ініціативу, 

спонукають до творчого вирішення поставлених завдань у різних сферах, та 

відбувається головним чином за рахунок формування знань, умінь, 

компетентностей, що значно підвищує результативність
260

. Отже, 

використання інноваційних методів навчання допомагає розвинути 

креативність вихованців закладів позашкільної освіти. 

У педагогіці існує кілька класифікацій інноваційних освітніх 

технологій (О. Пометун, Г. Селевко та ін.). У дослідженні ми будемо 

послуговуватись класифікацією Л. Гриневич, яка визначила найбільш 

розповсюджені у педагогічній практиці інноваційні STEM-технології. До 

найбільш дієвих віднесено дослідницько-пізнавальне навчання, метод 

навчальних проєктів та мейкерство
261

. STEM-технології – унікальний 

освітній феномен, який формально інтегрує глобальні досягнення в сучасній 

науці, технологіях, інженерії та математиці
262 . 

До актуальних форм проведення занять віднесемо: екскурсії, квести, 

конкурси, фестивалі, ідеатони, хакатони, майстер-класи, практикуми, 

конкурси-захисти дослідницьких робіт, конференції. 
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До засобів, які сприяють втіленню інноваційних форм проведення 

заняття віднесемо: робототехнічні конструктори, моделі, макети, 

вимірювальні комплекси, віртуальні та реальні лабораторії, цифрові пристрої 

та прилади, сучасне обладнання, сучасні матеріали, інтернет-ресурси тощо. 

Важливою складовою нашої моделі є результативно-оцінний 

компонент моделі розвитку креативності вихованців. Ми виокремили такі 

його етапи: 1) ціннісно-формувальний; 2) креативно-діяльнісний; 3) 

рефлексійно-оцінний за якими можна проводити моніторинг розвитку 

креативності. Розкриємо зміст цих компонентів більш детально. 

Ціннісно-формувальний етап розвитку креативності передбачає 

формування у вихованців цінностей обраного напряму навчання, 

налаштування дітей на креативне вирішення завдань у майбутній 

професійній діяльності. Вагомого значення на даному етапі набуває 

формування мотивації до розвитку креативності, опанування якостей, якими 

має володіти кваліфікований спеціаліст та усвідомлення відповідальності за 

власну діяльність. Актуальним є висвітлення позитивних моментів розвитку 

креативності, пояснення вихованцям особливості цієї інтегральної 

особистісної якості, розповісти, як вона проявляється у фаховій діяльності.  

На даному етапі вихованців стимулюють до прояву творчих здібностей 

як індивідуального характеру, так і до співтворчості під час роботи в групах. 

Він відповідає ціннісно-формувальному блоку нашої моделі і має на меті 

сформувати мотиви, потреби та інтереси учнівської молоді, що сприятимуть 

розвитку креативності. Загалом цей період найбільше впливатиме на 

підвищення рівня мотиваційно-емоційного критерію. Кінцевим результатом 

впровадження мотиваційно-ціннісного етапу розвитку креативності є 

позитивна налаштованість вихованців на розвиток креативності, 

усвідомлення її важливості; підготовленістю до активної креативної 

діяльності (індивідуальної та групової). Отже, цей етап є так званою 

«підготовкою» вихованців для подальшого розвитку власної креативності.  
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Креативно-діяльнісний етап скерований на активне залучення 

вихованців до креативної діяльності під час виконання власних проєктів, у 

процесі набуття знань та навичок створювати креативні продукти, креативно 

вирішувати завдання. На цьому етапі активізується когнітивний, 

особистісний та діяльнісний критерії креативності, зміщується акцент з 

репродуктивної діяльності на інноваційно-креативну, зникають психологічні 

бар’єри, які перешкоджають прояву творчих здібностей вихованців.  

Зазначений етап є дуже важливим у розвитку креативності дітей. 

Наслідки реалізації креативно-діяльнісного етапу: оволодіння вихованцями 

знаннями про особистісну якість – креативність, застосування інновацій під 

час вирішення поставлених завдань; підвищення рівня розвитку креативних 

особистісно-професійних якостей, характерних для напряму діяльності, якою 

займається вихованець; посилення прагнення до вдосконалення знань, умінь 

та навичок.  

Рефлексійно-оцінний етап містить у собі два блоки – внутрішнє 

оцінювання (рефлексію, самооцінювання), зовнішнє оцінювання 

(тестування). 

Рефлексійний компонент даного етапу прогнозує усвідомлення 

вихованців себе як креативної особистості, здатної реалізовувати креативні 

рішення різних проблем, виявляти креативність у процесі діяльності і т. д.; 

сформованістю професійних орієнтирів, зокрема на креативно-інноваційну 

діяльність у рамках напряму, за яким навчаються у закладі позашкільної 

освіти; осмислення та розуміння власного креативного креативного 

потенціалу, бажанням застосовувати його надалі; закріплення набутих знань і 

вмінь; усвідомлення значення набутих якостей у закладі позашкільної та 

загальної середньої освіти.  

На цьому етапі всі критерії креативності об’єднуються в одну цілісну 

систему. Результатом рефлексійного компоненту має бути комплексний 

розвиток вихованця закладу позашкільної освіти, як успішної особистості в 
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майбутньому, усвідомленість ним значення цієї якості, бажання розвивати її 

у майбутньому.  

Результативно-оцінний компонент нашої концептуальної моделі 

розвитку креативності вихованців закладів позашкільної освіти включає в 

себе критерії, показники та рівні розвитку зазначеної якості. Він описує хід 

діагностики й оцінки результати ефективності цієї моделі, які ми детальніше 

описали у розділі 1.2.  

Показниками когнітивного рівня виступають визначені знання 

вихованців про креативність як особистісну якість, які передбачають 

залучення дітей до діяльності, що допомагає розвинути власну креативність. 

Ціннісний рівень передбачає усвідомлення перспективності розвитку власної 

креативності, позитивного ставлення до розвитку креативності. 

Поведінковий рівень виявляється у процесі діяльності. Дитина 

усвідомлено спрямовує свою діяльність на вирішення завдань відкритого 

типу, які можуть мати декілька рішень. У процесі розв’язку використовує 

технології, які сприяють пошуку креативного рішення.  

Отже, представлена модель сприяє розвитку креативності, вихованців 

показниками якого є: залучення, активності та власних досягнень вихованців. 

На початковому етапі діти залучаються до активностей, які передбачають 

ознайомлення з різними способами вирішенням проблеми. Це може бути 

ознайомлення з цікавими проектами вихованців попередніх років, їх 

демонстрація. Огляд різного поля завдань, які пропонує вирішити залучення 

до діяльності в гуртку. Пропозиція обрати власний проект, або відтворити 

запропонований, шляхом додавання власних цікавих елементів, тощо. 

Наступним показником розвитку креативності є активність дитини в 

обраній діяльності. У процесі навчання вихованці отримують навички 

проектної діяльності, самостійно виготовляють елементи нестандартних 

виробів, навчаються презентувати свої проєкти. 

Позитивний розвиток креативності у вихованців показує наявність 

власних досягнень в обраній діяльності. До таких досягнень ми відносимо: 
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розроблені власні креативні проєкти, виготовлені оригінальні вироби, вміння 

їх презентувати різними способами, вести дискусію за обраною тематикою, 

участь та перемоги в масових заходах різних рівнів, вміння застосовувати 

набуті знання, уміння, навички в інших сферах діяльності.  

Схарактеризуємо рівні креативності вихованців: низький - вихованець 

відтворює набуті знання, стандартні уміння, навички, розв’язує поставлені 

задачі шаблонно, відповідно до запропонованого зразка, проявляє 

стереотипне мислення, має низьку здатність до продукування креативних 

ідей, недостатній рівень креативних здібностей. 

Середній – вихованець використовує отримані знання та доповнює їх 

творчими вміннями та навичками при розв’язанні нетипових завдань, має 

належний рівень творчого мислення та активно продукує нетипові ідеї, 

достатньо виявляє інтелектуальні та креативні здібності. 

Високий – вихованець має творчий рівень діяльності, швидко знаходить 

раніше невідому необхідну інформацію для вирішення завдання, здатний 

самостійно приймати рішення під час вирішення поставленої проблеми. 

Креативність стає основою індивідуальності особистості, реалізується у 

різних формах діяльності, проявляється високим рівнем творчого мислення 

та здатністю продукувати креативні ідеї, високим рівнем інтелектуальних та 

креативних здібностей, значним рівнем соціальної креативності, про що 

свідчить активність у продукуванні та втіленні соціально-значущих проєктів, 

ідей. 

Визначення рівня креативності вихованців будемо проводити 

відповідно до обраної нами методики детально описаній у підрозділі 1.2. 

Отже, розроблена педагогічна модель розвитку креативності 

вихованців закладів позашкільної освіти є графічним відображенням мети, 

наукових підходів, принципів, організації освітнього процесу, критеріїв і 

показників оцінювання рівнів розвитку креативності внаслідок впровадження 

STEM-технологій (рис. 2.3).  
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Рис.2.3. Модель розвитку креативності вихованців закладів 

позашкільної освіти засобами STEM-технологій 
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Запропонована модель надає можливість підійти до розвитку 

креативності вихованців як до цілісного процесу за допомогою 

цілеспрямованої роботи учасників освітнього процесу та комплексом 

педагогічних умов, які формуються з урахуванням специфіки STEM-освіти, а 

також визначати рівень креативності вихованців та здійснювати вплив на 

процес її розвитку.  

Результатом впровадження цієї моделі є позитивна динаміка розвитку 

креативності вихованців закладів позашкільної освіти. 

 

Висновки до другого розділу 

У розділі проаналізовано наукові джерела з питання STEM-освіти як 

педагогічної інновації. Розглянуто історію виникнення STEM-освіти в різних 

країнах світу та варіанти її трансформації. Представлено повну 

систематизацію еволюції поняття STEM, відповідно до концептуальних 

підходів організації STEM-освіти: ізольований (незалежний) (S-T-E-M); 

дуетний (SteM); інтеграція однієї складової в три (E S-T-M); об’єднання всіх 

чотирьох складових (STEM). Розглянуто різні аспекти впровадження й 

використання в закладах освіти. Встановлено, що міждисциплінарний 

характер STEM-освіти спонукає учнів до створення інновацій, 

винахідництва, розвиває самостійність, мислення й технологічну 

грамотність.  

Виявлено основні підходи до формування міждисциплінарних освітніх 

програм: інтердисциплінарний, мультидисциплінарний, плюри 

дисциплінарний, трансдисциплінарний. Визначено інноваційні педагогічні 

технології, які доцільно використовувати при впровадженні STEM-освіти: 

дослідницько-пізнавальне навчання, метод навчальних проєктів та 

мейкерство. Детально проаналізовано законодавчу базу та шляхи 

впровадження STEM-освіти в Україні. Проаналізовано досвід впровадження 

елементів STEM в освітньому процесі окремими педагогами. Обґрунтовано 

потенціал закладів позашкільної освіти на сучасному етапі щодо 
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впровадження зазначеної інновації: міждисциплінарний характер освітнього 

процесу, гнучкість освітніх програм, використання інноваційних 

педагогічних інструментів, можливості матеріально-технічної бази.  

 Спроєктовано авторську педагогічну модель розвитку креативності 

вихованців у закладах позашкільної освіти засобами STEM-технологій, яка 

має такі складові: методологічний компонент (мета, завдання, наукові 

підходи та принципи); ціннісно-мотиваційний компонент (зовнішні та 

внутрішні мотиви, потреби, розвиток інтересу до власної креативності, її 

розвитку); організаційно-технологічний компонент (етапи реалізації моделі в 

освітньому просторі, структура освітнього процесу, STEM-технології, засоби 

реалізації); результативно-оцінний компонент (певний рівень розвитку 

креативності). 

Сформовано механізми впливу на розвиток креативності вихованців 

закладів позашкільної освіти задля реалізації моделі через послідовні етапи, 

які включали створення різних організаційно-педагогічних умов: 

формування в педагогічних працівників позитивної мотивації з питання 

впровадження інновацій, розвитку креативності; створення в закладі освіти 

сприятливого освітнього простору шляхом реалізації низки креативних та 

управлінських рішень, зокрема, упровадження курсів підвищення 

кваліфікації для педагогічних працівників, розробці необхідного науково-

методичного та програмного забезпечення, наповнення спеціальними 

засобами матеріально-технічної бази, впровадженню STEM-технологій в 

освітній процес, залучення учасників освітнього процесу до STEM-заходів 

різних рівнів. 

Основні положення розділу 2 викладені в наукових працях автора: 

Шубіна, О.П., 2021. Використання STEM-технологій для формування 

креативності вихованців закладів позашкільної освіти. Українська 

полоністика. № 19, с. 186-193.  

Шубіна, О.П., 2021. Концепція розвитку природничо-математичної 

освіти в спектрі позашкільної освіти науково-технічного напряму. Інновації в 
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науці: сучасний вимір: Матеріали Міжнародної науково-практичної 

інтернет-конференції молодих дослідників, м. Суми: ФОП Цьоміна С.П., 

с. 191-192.  

Шубіна, О.П., 2021. Робототехніка в позашкіллі у контексті STEM-

освіти. В: Ґжесяк, Я., Зимомря, І., Ільницький, В. ред. Ефекти участі в 

розвитку науки та освіти на відстані: Матеріали Х-ї науково-практичної 

конференції. Конін – Ужгород – Херсон: Посвіт, с.207-208. 

Шубіна, О.П., 2023. Позашкілля, як простір для втілення ідей STEM-

освіти. В: Вербицький В.В. ред. Освітній фактор, №1 (5), Київ: ТОВ 

«Інтерсервіс», ст. 39-41. 
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РОЗДІЛ 3 

ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА ПЕРЕВІРКА ЕФЕКТИВНОСТІ МОДЕЛІ 

РОЗВИТКУ КРЕАТИВНОСТІ ВИХОВАНЦІВ ЗАКЛАДІВ 

ПОЗАШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ ЗАСОБАМИ STEM-ТЕХНОЛОГІЙ  

 

3.1. Експериментальна програма організації дослідження. Аналіз та 

констатація стану дослідження 

 

Необхідність наукового обґрунтування ефективності процесу розвитку 

креативності вихованців закладів позашкільної освіти засобами STEM-

технологій зумовило проведення педагогічного експерименту. 

Для розробки програми та змісту експериментальної роботи ми 

скористались науковими працями методики та методології організації 

наукового дослідження Г. Бірта
263

, С. Важинського
264

 А. Конверського
265

, 

В. Медвідь
266

, Д. Чернілевського
267

 та інших. 

Педагогічний експеримент має на меті активний вплив на педагогічний 

процес або явище через формування нових умов відповідно до мети 

дослідження. 

Педагогічний експеримент створює умови для: 

- перевірки ефективності нововведень до освітнього процесу; 

- порівняння ролі та впливу різних факторів на педагогічний процес; 

- вибір оптимальних факторів для організації певних ситуацій в 

освітньому процесі; 

- з’ясування умов реалізації певних педагогічних задач; 

                                                             
263 Бірта, Г. О., 2014. Методологія і організація наукових досліджень. Київ: «Центр учбової літератури», с. 

110. 
264

 Важинський, С.Е., Щербак Т.І., 2016. Методика та організація наукових досліджень : Навчальний 

посібник. Суми : Вид-во СумДПУ імені А. С. Макаренка, с.142 
265

 Конверський А.Є., 2010. Основи методології та організації наукових досліджень: Навч. посіб. для 

студентів, курсантів, аспірантів і ад’юнтів. Київ: Центр учбової літератури, с. 214 
266

 Медвідь В. Ю., Данько Ю. І., Коблянська І. І. Методологія та організація наукових досліджень (у 

структурно-логічних схемах і таблицях): навч. посіб. Суми: СНАУ, с.142. 
267

 Чернілевський, Д.В., Томчук, М.І., Дубасенюк, О.А., Антонова, О.Є., Захарченко, В.І., Вознюк, О.В. та 

Сіранчук, Н.З. 2012. Методологія наукової діяльності: навч. посіб. Вид. 3-є, перероблене. Вінниця: Вид-во 

АМСКП, 364 с 
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- виявлення специфіки та закономірностей протікання педагогічного 

процесу в конкретних заданих умовах
268

. 

Педагогічний експеримент є своєрідним освітнім процесом, який 

організований таким чином, щоб була можливість проводити 

спостереження педагогічних явищ у контрольованих умовах. Основні 

ознаки, які становлять сутність педагогічного експерименту є такі: 

- внесення в освітній процес певних змін, відповідно до гіпотези 

дослідження; 

- створення умов, які найкраще показують зв’язок між різними 

сторонами освітнього процесу; 

- облік результатів освітнього процесу та формування висновків
269

. 

Зазвичай розрізняють наступні види педагогічного експерименту: 

- констатувальний, який полягає у тому, що дослідник 

експериментальним шляхом встановлює стан педагогічної системи, що 

вивчається, а саме: констатує наявність зв’язків, залежностей між явищами, 

визначає вихідні дані для подальшого дослідження; 

- формувальний експеримент має на меті застосування спеціально 

розробленої системи заходів, спрямованих на формування у дітей певних 

якостей, підвищення рівня знань, виховання, умінь, навичок тощо; 

- контрольний експеримент визначає рівень знань, умінь, навичок, 

враховуючи матеріали формувального експерименту
270

. 

Програма підготовки експерименту передбачає:  визначення мети та 

завдання дослідження, місце, тривалість проведення експерименту і його 

обсяг, характеристику вибірки та задіяних в експерименті груп; опис 

методики проведення дослідження; характеристику додаткових змінних, які 
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впливають на результат; детальне пояснення щодо методики фіксації, 

обробки та інтерпретації результатів дослідження. 

Програма експериментальної роботи містить детальний опис 

запропонованого експерименту, що дає можливість прослідкувати логічний 

взаємозв’язок між результатами теоретичного аналізу досліджуваної 

проблеми та її емпіричного вивчення
271

. Основним завданням програми 

експериментальної роботи є підбір змінних педагогічного експерименту, 

формування процедури вимірювання досліджуваного явища та збору 

емпіричних даних, контроль за надійністю отриманих результатів 

експерименту. 

З метою реалізації зазначених етапів програми було підібрано та 

використано комплекс методів, серед яких можна виділити наступні: 

- теоретичні – аналіз, синтез, систематизація, узагальнення, підбір 

аналогій під час опрацювання матеріалів досліджень науковців з філософії, 

педагогіки, психології, законодавчо-правової бази з метою уточнення 

базових понять дослідження, формулювання його методологічного підґрунтя; 

- емпіричні – проведення педагогічного моніторингу (спостереження, 

бесіди, анкетування, тестування, опитування, самоаналіз, порівняння) – для 

визначення рівня креативності вихованців закладу позашкільної освіти; 

методи моделювання – для розробки педагогічної моделі та механізмів її 

запровадження; педагогічний експеримент (констатувальний та 

формувальний етапи) – для комплексного дослідження динаміки 

креативності вихованців закладу позашкільної освіти; 

- математичної статистики – для вимірювання та математичної обробки 

експериментальних даних (кількісного та якісного аналізу); узагальнення 

результатів формувального експерименту, їх графічного та описового 

вираження. 
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Гіпотеза дослідження: навчання вихованців у закладі позашкільної 

освіти засобами STEM-технологій сприяє розвитку їх креативності. Для 

перевірки нашої гіпотези запропонована програма науково-

експериментального дослідження (Додаток В.1.).  

Головна мета експерименту полягає у перевірці теоретичних положень, 

здійсненні апробації авторської педагогічної моделі в спеціально створених 

умовах, виявленні її ефективності, шляхом фіксації позитивної динаміки 

рівня креативності вихованців у закладі позашкільної освіти за рахунок 

впровадження в освітній процес засобів STEM-технологій. 

Для її реалізації визначено низку завдань: 

1. Вивчити, проаналізувати та узагальнити теоретичні засади 

дослідження, що детально описано у розділах 1 та 2. 

2. Визначити реальний стан рівня креативності в існуючих умовах до 

початку експерименту. 

3. Експериментально перевірити ефективність розробленої педагогічної 

моделі та визначити основні елементи, які сприяли позитивному розвитку 

креативності дітей (формувальний етап експерименту). 

Для оцінки та обґрунтування результатів вивчення рівня креативності 

вихованців закладу позашкільної освіти обрано відповідний інструментарій 

та проведено формувальний етап експерименту. 

Базою експериментального дослідження обрано: Житомирський 

міський центр науково-технічної творчості учнівської молоді, Центр 

позашкільної роботи Святошинського району м. Києва; КЗПО 

«Дніпропетровський обласний центр науково-технічної творчості учнівської 

молоді» Дніпропетровської обласної ради; Полтавському обласному центрі 

науково-технічної творчості учнівської молоді Полтавської обласної ради. 

Апробація результатів дослідження відбувалось у КЗПО «Житомирський 

обласний інститут післядипломної педагогічної освіти» Житомирської 

обласної ради. 
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Чисельність експертної групи визначалась за методикою В. Черепанова 

(Додаток В.2.). Шляхом обчислень встановлено, що для надійності 

експертної групи на рівні довірливої ймовірності g = 0,85, потрібно не 

меньше 19 експертів, які розподілені наступним чином: Житомирський 

міський центр науково-технічної творчості учнівської молоді - 7 осіб, Центр 

позашкільної роботи Святошинського району м. Києва 4 особи; КЗПО 

“Дніпропетровський обласний центр науково-технічної творчості учнівської 

молоді” Дніпропетровської обласної ради - 5 осіб; Полтавському обласному 

центрі науково-технічної творчості учнівської молоді Полтавської обласної 

ради - 3 особи. 

Об’єктивність експертів визначалася передусім за їх здатністю 

адекватно оцінювати рівень креативності вихованців та працювати за 

обраною методикою дослідження; компетентність у галузі STEM – за їх 

здатністю виділяти та ідентифікувати STEM-технології в освітньому процесі, 

особливості їх застосування та доцільність використання у закладі 

позашкільної освіти; зацікавленість експертів – через їх позитивне ставлення 

до науково-дослідної діяльності, інноваційної роботи, а також згода брати 

участь в експерименті. 

 Відбір експертів за їх компетеністю проводився згідно з методикою 

П.Воловика
272

, за якою загальна компетентність визначається за формулою 

(Додаток В.3.). 

Усі дані були зафіксовані у таблиці. Результати дослідження 

представлені у вигляді графіків. Експериментальну роботу було проведено в 

чотири взаємопов’язані етапи впродовж 2018-2023 років: організаційно-

підготовчий, концептуально-діагностичний, формувальний, 

узагальнювальний із вихованцями гуртків різних напрямів (Додаток В.4.). 
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Під час організаційно-підготовчого етапу (грудень 2018 р. – липень 

2019 р.) проведено аналіз наукових, науково-практичних літературних 

джерел, дисертацій, монографій, статтей з питання розвитку креативності 

особистості та впровадження STEM-технологій у закладах позашкільної 

освіти.  

Для досягнення поставлених цілей на зазначеному етапі було вирішено 

низку завдань: опрацьовано відповідну літературу, з метою ознайомлення з 

позитивним досвідом роботи інших закладів освіти стосовно запровадження 

зазначеної інновації проведено низку екскурсійних поїздок до закладів 

позашкільної освіти, які вже запровадили в освітній процес елементи STEM-

технологій. У ході співбесід відбулося ознайомлення з проблемними 

аспектами та визначення позитивних результатів роботи у зазначеному 

напрямі.  

Проведена значна робота з розробки веб-сторінки закладу, яка 

висвітлювала хід дослідження. Сформована робоча група з числа 

педагогічних працівників, які зацікавились запропонованою 

експериментально-дослідницькою роботою. Проведено опитування 

педагогічних працівників з питання готовності до впровадження зазначеної 

інновації
273

.  

Результатом організаційно-підготовчого етапу стала розробка 

стратегії підготовки педагогічного колективу, освітнього простору до 

впровадження STEM-технологій.  

Другий етап дослідницької роботи (серпень 2019 р. – травень 2020 р.) - 

концептуально-діагностичний був присвячений теоретичному 

обґрунтуванню концепції дослідження, що розкривало теоретико-

методологічні засади моделі розвитку креативності вихованців засобами 

STEM-технологій, актуальності та важливості здатності педагогічних 
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працівників впроваджувати в освітній процес інновації, які сприяють 

розвитку креативності. 

Протягом другого етапу було вирішено наступні завдання. 

Виокремлено наявні професійні навички, форми, методи роботи педагогічних 

працівників, які сприяють розвитку креативності вихованців під час 

освітнього процесу. Водночас, з’ясовано фаховий інструментарій який 

педагогам варто опанувати для проведення експериментальної роботи, а 

саме: покращення володіння інформаційно-комунікаційними технологіями, 

опанування нових форм та методів проведення заняття, які стосуються 

використання STEM-технологій. В окремих випадках запропоновано 

керівникам гуртків опанування навичок роботи зі специфічним обладнанням 

та матеріалами. Проведено роботу по формуванню STEM-орієнтованих 

навчальних програм для гуртків, розроблено навчально-методичні комплекси 

STEM-освітніх курсів для підготовки і підвищення кваліфікації педагогів. 

Побудовано модель розвитку креативності вихованців та визначено 

особливості її впровадження засобами STEM-технологій, підібрано 

ефективні форми, методи і засоби практичної реалізації. Проведено 

необхідне оновлення матеріально-технічної бази закладу. 

На цьому етапі дослідження було застосовано такі методи: 

анкетування педагогів, бесіда, спостереження, порівняння, педагогічне 

моделювання, аналіз наявного педагогічного досвіду з питання розвитку 

креативності педагогічним інструментарієм у закладах освіти.  

Результат констатувального етапу експерименту визначив передумови 

впровадження розробленої моделі розвитку креативності вихованців 

засобами STEM-технологій та дозволив відкоригувати запропоновану 

методику її реалізації. 

На третьому етапі дослідницької роботи, формувальному 

(червень 2020 р. – травень 2022 р.) відбулась реалізація формувального стану 

експерименту з метою перевірки ефективності розробленої моделі розвитку 
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креативності вихованців закладів позашкільної освіти засобами STEM-

технологій.  

Педагогічних працівників залучено до запропонованих навчально-

методичних комплексів STEM- освітніх курсів для підготовки і підвищення 

кваліфікації педагогів. Впроваджено в освітній процес модифіковані 

навчальні програми гуртків, які орієнтовані на STEM.  

Розроблено авторську методику, інструктивно-методичні матеріали 

впроваджували у роботу закладів позашкільної освіти, зокрема, 

Житомирського міського центру науково-технічної творчості учнівської 

молоді, Центр позашкільної роботи Святошинського району м. Києва; КЗПО 

«Дніпропетровський обласний центр науково-технічної творчості учнівської 

молоді» Дніпропетровської обласної ради; Полтавський обласний центр 

науково-технічної творчості учнівської молоді Полтавської обласної ради.  

Здійснено збір, аналіз інтерпретацію та узагальнення діагностичних 

зрізів у контрольній та експериментальній групах; статистично-кількісне 

порівняння результатів констатувального та формувального етапів 

експерименту, формулювання висновків. 

На четвертому, узагальнювальному етапі дослідження (червень 2022 р. 

– травень 2023 р.) проведено перевірку ефективності розробленої моделі за 

допомогою поетапної її реалізації шляхом порівняння результатів вхідної і 

вихідної діагностики. Серед методів, які використовувалися на 

завершальному етапі дослідницької роботи були аналіз, узагальнення, методи 

статистичного аналізу. 

Зупинимося детальніше на концептуально-діагностичному етапі 

експериментального дослідження (серпень 2019 р. – травень 2020 р.), який 

був присвячений діагностиці стану проблеми, обґрунтування значущості, 

актуальності та важливості розвитку креативності особистості. Цей етап 

педагогічного експерименту мав на меті дослідження особливостей розвитку 

креативності вихованців закладів позашкільної освіти засобами STEM-

технологій. 
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У процесі проведення констатувального етапу експерименту було 

реалізовано наступні завдання: 

1. Дослідити готовність педагогічних працівників до впровадження 

інноваційних технологій. З цією метою було серед педагогічних працівників 

закладів позашкільної освіти було проведено опитування на предмет 

«Готовності педагога до впровадження нових педагогічних технологій» 

(Додаток Ґ). Усього в анкетуванні взяли участь 102 педагогічних працівники 

закладів позашкільної освіти, які слугували базами для проведення 

дослідження. 

Аналіз отриманих даних був спрямований на виявлення особливостей 

стану готовності до впровадження інновацій в освітній процес, до яких ми 

відносимо STEM-технології. За результатами анкетування були відібрані 

педагогічні працівники, які працюватимуть з вихованцями у контрольній 

групі ( далі КГ) і експерментальній групі (далі ЕГ). 

2. Провести діагностику креативності вихованців КГ та ЕГ. 

Для проведення дослідження ми обрали модифіковану методику набору 

Креативних Тестів Ф. Вильямса (Creativity Assessment Packet —CAP)
274.

 

Вивчення рівня готовності педагогів до впровадження нових 

педагогічних технологій у закладах позашкільної освіти. Засобами реалізації 

мети цього етапу дослідження слугували розроблені Івано-Франківським 

обласним центр практичної психології і соціальної роботи анкети-

опитувальники для педагогічних працівників закладів освіти
275

. 

За результатами анкетування 102 педагогічних працівників закладів 

позашкільної освіти вважають, що нові педагогічні технології у закладі 

освіти ефективно впроваджують (рис. 3.1): 

                                                             
274

 Бєльська, Н.А., Мельник, М.Ю., Новогородська М.М., 2021. Діагностика креативності у 

профорієнтаційній роботі : методичні рекомендації.  Київ : Інститут обдарованої дитини НАПН України, 

72 с. 
275

 Івано-Франківський обласний центр практичної психології і соціальної роботи, 2018. Анкета 

“Готовність учителя до впровадження нових педагогічних технологій”.[оnline] (Останнє оновлення 20 

вересня 2023). [Дата звернення 20.08.2018]. Режим доступу: 
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 лише найбільш досвідчені педагоги – 51% (53 ос.), впроваджує 

переважна кількість педагогічного колективу – 17% (17 ос.), лише окремими 

керівниками гуртків – 21% (21 ос.), впроваджуються лише за потреби – 6% (6 

ос.) та під час атестації –2% (2 ос.), не впроваджуються – 4% (4 ос.). 

 

Рис. 3.1. Відповіді педагогів на питання щодо ефективності 

впровадження у закладі нових педагогічних технологій 

 

Більшість опитаних позитивно оцінюють наявне власне теоретичне 

підґрунтя для впровадження нових педагогічних технологій (рис. 3.2) – 33% 

(34 ос.); 23% (23 ос.) мають знання з даного питання, але вони не достатні; 

зазначають невисоку теоретичну обізнаність – 19% (19 ос.); не володіють 

необхідними теоретичними знаннями – 21% (21 ос.); вважають необхідним 

розвиватися лише у власному напрямі роботи – 2% (2 ос.), не бачать 

необхідності у цьому – 2% (2 ос.). 
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Рис.3.2. Оцінка педагогами наявності власного теоретичне підґрунтя 

для впровадження нових педагогічних технологій 

 

На думку опитаних, найбільш ефективним засобом, який сприяє 

поглибленню знань стосовно впровадження нових педагогічних технологій є 

відвідування занять колег – 39% (40 ос.), активне включення до обміну 

досвідом, що передбачає можливість бути задіяним під час проведення 

заходу в новій інноваційній формі – 12% (12 ос.); 17% (17 ос.) опитаних 

відзначають позитивну роль для поглиблення знань стосовно інновацій 

участь у методичних заходах, 20% (21 ос.) – методичну роботу в закладі 

освіти, 12% (12 ос.) не змогли дати відповідь на запропоноване питання. 

 

Рис.3.3. Найбільш ефективні заходи, які сприяють поглибленню знань 

щодо впровадження нових педагогічних технологій 
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Більше половини респондентів 65% (67 ос.) не вважають за потрібне 

змінювати систему роботи, виявляють бажання впроваджувати нові 

педагогічні технології – 11% (11 ос.), бажають і вже можуть поділитися 

досвідом – 6% (6 ос.), мають бажання впроваджувати інновації, але не 

вважають себе достатніми професіоналами – 7% (7 ос.), бажають, але за 

умови вивчення досвіду колег, які краще орієнтуються у цій проблемі – 11% 

(11 ос.). 

 

Рис.3.4. Статистика кількості педагогічних працівників які бажають 

бути залученими до впровадження інноваційних технологій у закладі 

 

Дещо різняться відповіді стосовно наявної власної системи 

впровадження нових педагогічних технологій, мають власну систему 7% (7 

ос.), роблять перші кроки з практичного втілення науково-практичного 

досвіду – 24% ( 24 ос.), не бачу сенсу у системному впровадженні – 10 % (10 

ос.), поки обмежуються лише теоретичними питаннями з даної проблеми –

48% (50 ос.); не впроваджують та не вважають за необхідне це робити – 11% 

(11 ос.). 
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Рис.3.5. Характеристика власної системи впровадження педагогічних 

технологій 

 

Вивчали досвід роботи колег з впровадження інноваційних технологій – 

14% (14 ос.), хочуть вивчити досвід роботи – 32% (33 ос.), не вивчали – 54% 

(55 ос.). 

 

Рис.3.6. Статистика вивчення педагогами досвіду колег щодо 

впровадження інноваційних технологій 

 

Щодо оцінки власного рівня з упровадження інноваційних педагогічних 

технологій оцінюють на високий рівень – 6% (6 ос.); вище середнього – 12% 

(12 ос.); середній – 76% (78 ос.); низький – 6% (6 ос.) опитаних респондентів. 
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Рис.3.7. Оцінка педагогами власного рівня з упровадження інноваційних 

педагогічних технологій 

Найбільше стимулює роботу педагогів чітко поставлене завдання 

керівником – 28% (29 ос.), різного роду заохочення – 39% (40 ос.), 

можливість проявити себе, виділитися серед колег – 15% (15 ос.), колеги, їх 

приклад і успіх – 7% (7 ос.), ініціативність та вимогливість керівника закладу 

– 6% (6 ос.); 5 % (5 ос.) опитаних вважають, що у них відсутні будь-які 

стимули для вдосконалення їхньої роботи. 

 

Рис.3.8. Фактори, які найбільше стимулюють педагогів до роботи 

 

Стосовно допомоги, якої потребують педагогічні працівники вказано 

наступне: підвищення рівня заробітної плати або введення доплат за 

інноваційну діяльність – 53% (54 ос.), покращення матеріальної бази – 36% 

(37 ос.), проходження необхідного навчання – 8% (8 ос.), зміни до 
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законодавства стосовно позашкільної освіти – 3% (3 ос.). Більшості педагогів 

бракує мотивації, необхідних знань та досвіду. 

 
Рис.3.9. Види допомоги, якої потребують педагоги для упровадження 

інновацій 
 

Отже, результати відповідей на запропоновані питання відображають 

помірну готовність педагогічних працівників до впровадження інноваційних 

технологій. Незважаючи на те, що переважна більшість опитаних (94%) 

позитивно оцінюють власний рівень з впровадження інноваційних 

технологій, лише 51% погоджуються до впровадження інновацій в освітній 

процес, причому 6% вже готові ділитися досвідом, 45% потребують 

методичної допомоги. Попри позитивне оцінювання власного потенціалу 

щодо впровадження інновацій (94%), 65% опитаних не бачать необхідності 

вносити зміни до своєї діяльності та впроваджувати інновації. 

У своєму дослідженні ми використаємо методичні рекомендації з 

діагностики креативності запропонований Н. Бєльською, М. Мельником, М. 

Новогородською і представляють собою модифіковану україномовну версію 

методики креативності Ф. Вільямса сформовану на основі тестів Дж. 

Гілфорда та Е. Торренса. Запропоновані методичні рекомендації містять 

стандартизовану діагностичну методику та нормативні дані, сформовані на 

основі сучасної української вибірки
276

.  

                                                             
276 Бєльська, Н.А., Мельник, М.Ю., Новогородська М.М., 2021. Діагностика креативності у 

профорієнтаційній роботі : методичні рекомендації.  Київ : Інститут обдарованої дитини НАПН України, 

72 с. 
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Відповідно до методики перед початком тестування на рівень 

креативності ми досліджуємо рівень вираження особистісної установки на 

креативну поведінку вихованців. 

Дослідження передбачає стверджувальні або заперечні відповіді дітей 

на запропоновані питання у субтесті. За результатами відповідей 

визначаються наступні рівні вираження особистісної установки на креативну 

поведінку: низький, нижче середнього, середній, вищий середнього, високий 

і дуже високий. 

Наступним етапом дослідження передбачено малюнковий субтест, 

результат якого і визначатиме ступінь виявленої креативності вихованців. 

Малюнковий субтест аналізується за п’ятьма критеріями, кожен з яких 

відображає рівень присутності в малюнку таких факторів креативності, як 

оригінальність формальна (ОрФ), розробленість-асиметрія (Р1), 

розробленість-деталізація (Р2), оригінальність тематична (ОрТ), назва (Н). 

Більш детально критерії та показники обраної методики описані у розділі 1.2. 

До участі в експериментальній роботі було залучено 430 вихованців 

гуртків: «Початково-технічне моделювання», «Робототехніка», «Технічний 

дизайн», «Різьблення по дереву», «Юний математик», «Основи науково-

дослідницької діяльності», «Образотворче мистецтво», «Моделювання 

одягу», «Історико-технічне стендове моделювання», «Інформаційні 

технології», «Основи дизайну», «Народне мистецтво». 

 В експерименті взяли участь діти першого року навчання, відповідно 

до зазначеного віку в програмі гуртка (від 6 до 15 років). До 

експериментальної групи було залучено 219 вихованців, до контрольної – 

211 (Додаток В.4.). 

  На початковому етапі констатувального етапу експерименту було 

проведенно опитування з виявлення творчих характеристик особистості 

(Додаток Д.1). 

Аналіз результатів опитування свідчить про те, що вихованці КГ та ЕГ 

мають середній рівень креативності. Слід зауважити, що більшість 
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вихованців закладів позашкільної освіти обирають для навчання діяльність 

яка їм до вподоби. Саме це формує їх мотиваційну складову до самостійного 

розвитку в обраному напрямі. Науковці відмічають що серед вихованців 

досить низький показник кількості дітей, які мають низький рівень 

креативності. Саме такі показники демонструють результати проведеного 

констатувального етапу експерименту.  

Відповідно до результатів тестування, середній показник рівня 

креативності дітей контрольної групи становить 13,01. У вихованців 

експериментальної групи він дещо нижчий і становить у середньому 11,25. 

Слід зауважити, що найнижчий показник рівня креативності приблизно 

однаковий в обох групах. Відповідно до нормативної тестової «лінійки» 

рівень креативності нижче за середній мають 48 вихованців контрольної 

групи та 57 вихованців експериментальної групи. Середній рівень 

креативності спостерігається у 79 вихованців контрольної та 70 вихованців 

експериментальної групи. При цьому варто зауважити, що найвищі 

показники креативності під час констатувального етапу експерименту 

зафіксовані в контрольній групі. Так 15 вихованців мають показники від 19 

до 21 балів згідно з «лінійкою» стенів. У контрольній групі 10 вихованців 

мають найвищі показники рівня креативності, відповідно до зазначеного 

проміжку.  

 

Рис. 3.10. Результати тестування учасників на констатувальному 

етапі щодо власного оцінювання початкового рівня креативності 



163 
 

На наступному етапі дослідження креативності учасникам було 

запропоновано пройти малюнковий субтест, критерії та показники 

оцінювання якого детально описані у підрозділі 1.2 (Додаток Д.2.). 

 Після опрацювання та узагальнення матеріалів зроблено висновок про 

те, що в обох групах учасників переважає загально статистична 

креативність. Рівень креативності учасників експериментальної групи є 

дещо нижчим ніж експериментальної за наступними показниками. Проте в 

цілому, результати дослідження показують середньостатистично дуже 

близькі за значеннями показники. Відповідно до узагальнених результатів 

дослідження малюнкового субтесту середній рівень креативності вихованців 

КГ становить – 38,1; ЕГ – 37,8. Що становить відповідно по 4 бали за 

тестовою шкалою в процентілях та відповідає загальностатистичному рівню 

креативності в обох групах. 

Рис.3.11. Результати визначення рівня креативності вихованців за 

допомогою малюнкового субтесту на констатувальному етапі 

Показник ОрФ (оригінальність формальна) є порівняно високим в обох 

групах, тобто учасники доповнювали малюнок як всередині та за межами 

стимульної фігури (КГ– 22,3 ЕГ– 23,8). 

  Показник Р1 – розробленість асиметрія виражений досить низькими 

середніми значеннями (КГ – 9,7, ЕГ – 10,4). Більшість виконаних малюнків в 
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обох групах є симетричними. Проте, є деякі учасники дослідження, у яких 

він високий і становить 15 –17, тобто запропонований малюнок є 

асиметричним зовні або всередині стимульної фігури. Випадків асиметрії 

зовні та всередині одночасно зафіксовано не було. 

 Середній показник Р2 – розробленість-деталізація несуттєво перевищує 

у експериментальній групі (14,8) порівняно з контрольною (14,1). Більшість 

запропонованих малюнків є надмірно схематичні або ж зображений предмет 

має лише необхідні атрибути.  

 Оригінальність тематична в контрольній групі становить 20,1; 

експериментальній – 21,6. Опрацювання малюнків за цим критерієм вказує 

на те, що більшість учасників дослідження в обох групах піддалися так 

званим «малюнкам-провокаціям», тобто домалювали найпростіші, легкі 

стандартні варіанти малюнків (малюнки 4, 10, 12). 

  

Рис.3.12. Середній показник оригінальності тематичної під час малюнкового 

субтесту на констатувальному етапі у розрізі груп 

Аналізуючи критерій назва більшість респондентів дали прості назви, 

які представлені одним або двома словами, що характеризують зображений 

предмет. Результат КГ склав - 12,1, ЕГ - 10,4. 
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Показник ∑ Віл. (креативність за Вільямсом), який показує креативність 

формального характеру, а саме роботу із заданим графічним простором у КГ 

становить - 58,2, ЕГ - 59,4 (діаграма 3.6). Зазначимо, що відповідно до 

методичних рекомендацій діагностики креативності, цей показник 

обраховується в межах від 49 до 83 одиниць. 

 

Рис.3.13. Показник креативності за Вільямсом за підсумками малюнкового 

субтесту на констатувальному етапі 

Причому показник креативності Р2+Н (розробленість-деталізація та 

назва) є досить низьким в обох групах і відповідно до тестової шкали, такі 

результати пов’язані в першу чергу з тим, що чимало учасників дослідження 

не могли дати назву окремим малюнкам, а декілька учасників взагалі не 

підписали жоден малюнок .  

 

Рис. 3.14. Показники розробленості-деталізації та назви на 

констатувальному етапі дослідження 
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Узагальнюючи матеріали дослідження на констатувальному етапі, 

можемо зазначити наступне. 

Результати опитування педагогічних працівників свідчать про про 

готовність 51% респондентів до впровадження інноваційних технологій, з 

них 6% згодні вже розпочинати роботу, 45% потребують різнопланову 

допомогу. Педагогічні працівники хочуть впроваджувати інновації, проте 

вважають їх знань та практичного досвіду недостатньо. Водночас, більше 

половини опитаних не вважають за необхідне вносити будь-які зміни до 

системи своєї роботи. Проблема поглиблена тим, що у більшості 

педагогічних працівників зберігаються дотримання класичної моделі 

викладання, тобто виготовлення виробу за зразком. Причому під час участі у 

конкурсах ці вироби оцінюються лише згідно стандартних нормативів, без 

включення креативної складової. 

 Відповідно до узагальнених результатів субтестів в обох групах 

вихованців виявлено загально статистичну креативність (4 бали за тестовою 

шкалою). Як і передбачалося, вихованців, у яких не виявлено креативності, є 

лише по декілька осіб в обох групах. На противагу їм наявні діти і з середнім 

рівнем креативності. 

Для розв’язання визначених суттєвих перешкод у Житомирськомц 

міському центрі науково-технічної творчості учнівської молоді було 

реалізовано програму побудови моделі STEM-закладу освіти з метою 

розвитку креативності вихованців, яка крім інших питань передбачала 

навчання педагогічного колективу впровадженню STEM-технологій
 277

. 

Отже, проведений констатувальний етап дослідження доводить, що: 

- проблема розвитку креативності вихованців закладів позашкільної 

освіти потребує глибокого та ґрунтовного дослідження; 

- STEM-технології можна використати як зручний інструмент для 

розвитку креативності під час освітнього процесу в позашкіллі; 

                                                             
277 Шубіна, О.П., 2023. Модель STEM-закладу позашкільної освіти: стратегії, структура, напрями та форми 

діяльності. Наука і техніка сьогодні, випуск № 7(21),  с. 495-505. 
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- впровадження інновацій потребує окремої підготовки педагогічних 

кадрів. 

Встановлення особливостей розвитку креативності вихованців та 

вивчення стану готовності до впровадження інновацій педагогічних 

працівників дозволило побудувати модель розвитку креативності засобами 

STEM-технологій та розробити план її впровадження в освітній процес, 

підібрати ефективні форми, методи та засоби її практичної реалізації. 

 

3.2. Методика реалізації моделі розвитку креативності вихованців 

закладів позашкільної освіти засобами STEM-технологій 

Заклади позашкільної освіти науково-технічного напряму мають 

високий потенціал для реалізації головної мети STEM-освіти, яка полягає у 

формуванні та розвитку розумово пізнавальних і творчих якостей молоді, 

рівень яких визначає конкурентну спроможність на ринку праці; 

удосконаленні науково-дослідної та інженерної освіти.  

На даному етапі дослідження відбувалось вирішення основного 

завдання, а саме, обґрунтування методики реалізації моделі розвитку 

креативності вихованців закладів позашкільної освіти засобами STEM-

технологій, яка була розроблена з урахуванням інтерпретації результатів, 

отриманих на констатувальному етапі експерименту. 

Під терміном «методика» ми розуміємо різні принципи, форми та засоби 

використання педагогічного інструментарію (методів), за допомогою яких 

відбувається глибоке занурення у педагогічні проблеми та формується їх 

розв'язання. Загалом методика формує певні алгоритми дослідницької 

діяльності в заданих умовах, з кінцевим педагогічним об'єктом, за 

допомогою певної системи засобів тощо. 

Методика перелічує та характеризує сукупність методів, системи 

прийомів і засобів, які застосовуються для дослідження різних педагогічних 

явищ. Вона являє собою сукупність методичного інструментарію, таких як 
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методи, прийоми, операції, які застосовуються за відповідає на питання: «Як, 

яким способом організувати та провести дослідження?» її основна функція – 

організація самої дослідницької діяльності через розробку механізму 

впровадження моделі. 

Розроблена методика враховує низку пріоритетів та ключових заходів, 

спрямованих на підвищення рівня креативності здобувачів освіти засобами 

STEM-технологій.  

Мета запропонованої методики: формування освітнього простору 

закладу позашкільної освіти за допомогою STEM-технологій, який сприяє 

розвитку креативності здобувачів. 

Мета реалізується через низку завдань: 

- розробити модель STEM-закладу освіти, яка сприятиме розвитку 

креативності здобувачів освіти; 

- впровадити запропоновану модель шляхом реалізації визначеного 

механізму; 

- сформувати у закладі освіти креативне освітнє середовище; 

- забезпечити професійний розвиток педагогічних працівників закладу 

позашкільної освіти шляхом опанування STEM-технологій. 

Наукові підходи, визначені для реалізації моделі: системний, 

синергетичний, особистісно-орієнтований, компетентнісний, діяльнісний, 

детально описані у розділі 2.3. 

Принципами реалізації визначено як загальні (принцип єдності 

теоретичного та емпіричного, загальнодидактичні), частково дидактичні 

(ресурсного підходу та емоційного співробітництва) так і принципи, які 

реалізуються шляхом використання STEM-технологій: свободи вибору, 

відкритості, діяльності, зворотнього зв’язку та ідеальності.  

Запропонована методика передбачає поетапний механізм реалізації 

описаної у п 2.3 моделі розвитку креативності вихованців закладів 

позашкільної освіти засобами STEM-технологій. 
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Реалізація основних завдань запропонованої методики передбачає 

впровадження в освітній процес елементів STEM-навчання, підготовку 

педагогічних кадрів, матеріально-технічної бази та ефективних 

управлінських рішень. 

Сучасні запити працедавців орієнтовані на працівників, які будуть мати 

не тільки глибокі теоретичні знання, а й вміти їх використовувати під час 

безлічі викликів сьогодення для вирішення поставлених завдань. 

Відповідно до системного підходу, заклад позашкільної освіти є 

багатофункціональною, відкритою, складною, цілеспрямованою, 

динамічною, регульованою, організованою концептуальною системою, 

здатною до саморегуляції. 

Розроблена нами методика реалізації запропонованої моделі розвитку 

креативності вихованців закладів позашкільної освіти поєднала різні складові 

освітнього середовища, підвищення рівня існуючих та опанування нових 

фахових компетенцій керівників гуртків, опанування STEM-технологій, 

креативні та інноваційні підходи до створення умов забезпечення 

функціонування креативного середовища у закладі освіти.  

До зазначених умов ми відносимо: ефективну управлінську діяльність, 

підбір педагогічного складу, який щорічно оновлюється за рахунок гнучкості 

мережі гуртків, постійне поповнення матеріально-технічної бази закладу (не 

лише за рахунок власних можливостей, а й за рахунок залучення до 

освітнього простору матеріально-технічної бази інших закладів освіти), 

запровадження в рамках самоосвіти педагогічних працівників постійно 

діючих курсів підвищення кваліфікації. 

Підвищення професійної майстерності педагогічних працівників 

відбувалось у таких напрямах: опанування нових інформаційно-

комунікаційних технологій; ознайомлення з особливостями роботи з новим 

сучасним обладнанням, матеріалами та техніками роботи з ними, опанування 

STEM-технологій (метод навчальних проєктів, дослідницько-пізнавальне 

навчання, мейкерство). 
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Для реалізації поставленого завдання було розроблено програму курсів 

підвищення кваліфікації для педагогічних працівників, які на нашу думку 

сприяли самовдосконаленню, саморозвитку професійних навичок педагогів. 

Метою програми стало опанування нових навичок, формуванню 

компетентностей необхідних для впровадження STEM-освіти в освітній 

процес (Додаток Е.1). 

Процес самоосвіти включав у себе відвідування курсів за різними 

тематиками. Більша частина запропонованих занять проходила на базі 

навчальних корпусів закладу. До організації та проведення яких були 

залучені керівники гуртків «Програмування та дизайн», «Програмування», 

«Основи 3-D графіки та анімації», «Основи інформатики». 

Опанування навичкам роботи із сучасними матеріалами відбувалось 

під час засідань методичних об'єднань. Робота була організована в творчих 

групах, які обрали для себе актуальні тематики практичних курсів. Теми були 

розподілені між учасниками творчих груп та презентовані під час участі в 

методичному об'єднанні. У деяких випадках було проведено спільні 

методичні заходи для педагогів різних напрямів у вигляді «Методичного 

мосту» (друк на 3-D принтері, створення різних просторових об'єктів за 

допомогою 3-D ручки; нанесення малюнка акриловими фарбами на різні 

поверхні; підготовка та виконання завдань у техніці паперкрафт; фоаміран та 

інші сучасні матеріали для дизайну; особливості виготовлення електричних 

схем для виготовлення електротехнічних іграшок тощо). Ознайомлення зі 

STEM-технологіями відбувалось під час проведення засідань педагогічних 

рад, методичних об’єднань, залучення педагогів до заходів, які передбачали 

використання STEM-технологій. 

На першому, організаційно-підготовчому етапі («Пошук») робота була 

спрямована на формування необхідного кластеру знань, який включав 

інформацію про стан та перспективи розвитку креативності дітей в Україні, 

особливості організації роботи закладів позашкільної освіти та механізм 

впровадження в освітній процес STEM-технологій.  
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Рис.3.15. Розроблена модель STEM-закладу освіти (на основі вихідних даних 

Житомирського міського центру науково-технічної творчості учнівської 

молоді)  

Відбулось формування робочої групи педагогічних працівників, які 

спрямували свою діяльність на пошук зазначеної інформації, розробці моделі 

STEM-закладу освіти та визначення механізмів її реалізації. 

Робоча група проводила виявлення та детальне дослідження 

концептуальних засад STEM-освіти, які позитивно впливають на розвиток 

креативності та можливостями їх впровадження у закладі. Під час цього 

етапу активно проходив обміну досвідом із закладами освіти, які впровадили 

елементи STEM в освітній процес.  

Житомирський міський центр науково-технічної творчості учнівської 

молоді (далі ЖМЦНТТУМ) профільний заклад позашкільної освіти одним із 

пріоритетних питань якого є залучення до STEM-освіти учнівської молоді та 

громадськості міста. Заклад розпочав свою роботу з 1984 року відкриттям 

п'яти гуртків: «Радіоконструювання», «Колективна радіостанція», 

«Початкове технічне моделювання», «Спортивна радіопеленгація», 

«Фотогурток».  
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Сьогодні мережа гуртків значно змінилась та розширилась і 

представлена двома напрямами: науково-технічним та декоративно-

прикладним. 1541 вихованець здобуває позашкільну освіту в 41 гуртку, 

загальна кількість груп становить 108. Робоча група визначила пріоритетні 

стратегії роботи закладу: залучення до науково-дослідницької та інженерної 

освіти учнівської молоді та громадськості міста, формування освітньої 

екосистеми, яка сприяє популяризації STEM-освіти у Житомирі. 

Запропонована модель показує внутрішні та зовнішні механізми 

забезпечення функціонування сформованої освітньої екосистеми, осередком 

якої є Житомирський міський центр науково-технічної творчості учнівської 

молоді. Співпраця з громадськістю відбувається за допомогою різних форм 

роботи, які можуть динамічно змінюватись в залежності від запитів. Серед 

основних є організація та проведення різних масових заходів на рівні міста, 

які спрямовані на популяризацію STEM-освіти та набуття учасниками 

первинних необхідних інженерних, дослідницьких навичок, сприяння 

розвитку креативності усіх учасників. Внутрішні механізми реалізації моделі 

STEM-закладу передбачають ефективну управлінську діяльність, 

формування необхідного методичного забезпечення, пошук та підготовку 

педагогічних кадрів, які мають бажання долучитись до STEM-освіти. 

Ефективна робота вищезазначених механізмів дала можливість 

переходити до організації освітнього процесу та наповнення його необхідним 

змістом. Успішне поєднання зовнішніх та внутрішніх механізмів моделі 

створює умови в закладі освіти для реалізації суспільного запиту на 

майбутніх фахівців STEM-галузей та підготовку здобувачів освіти творчими, 

креативними, успішними особистостями. 

У ході другого, концептуально-діагностичного етапу (“Розробка”) 

детально розроблені внутрішні механізми реалізації моделі STEM-закладу, 

які передусім базувались на ефективній управлінській діяльності. 

Адміністрація ЖМЦНТТУМ створювала необхідні умови в закладі 

відповідно до основних стратегій діяльності, орієнтованих на STEM. До 
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цього блоку ми відносимо матеріально-технічне забезпечення та організацію 

роботи закладу в цілому.  

Важливим аспектом управлінської діяльності став підбір педагогічних 

кадрів та гнучкий підхід до організації роботи закладу з урахуванням 

своєчасного коригування планів роботи та умов проведення заходів. Робота 

методичної служби була спрямована на формування компетентностей 

педагогів, пов’язаних із впровадженням STEM-технологій в освітній процес.  

Робота над організацією освітнього процесу розпочалася з моніторингу 

освітніх запитів громадськості. Вивчення питання проходило шляхом 

опитування батьків та вихованців, у яких гуртках вони планують навчатися 

наступного року. Робоча група проводила опитування серед громадськості 

міста (у співпраці з батьками вихованців, класними керівниками та 

педагогами закладів освіти міста, іншими зацікавленими особами шляхом 

анкетування у соціальних мережах та месенджерах груп батьківської 

спільноти) на предмет виявлення актуальних напрямів роботи гуртків та 

пропозицій стосовно відкриття нових. 

Орієнтація на запити була відображена шляхом коригування змісту 

навчальних програм. Формуючи мережу та враховуючи побажання 

замовників освітніх послуг, було внесено незначні зміни до змісту 

навчальних програм, гуртків, які вже працюють, враховуючи у тематичному 

плануванні завдання, вирішення яких мали на меті використання STEM-

технологій. 

Гнучкість системи позашкільної освіти дозволила організовувати 

освітній процес за різними формами: очною, дистанційною, змішаною, 

відповідно до специфіки роботи гуртка. Мобільності освітнього процесу 

сприяла більш демократична та гнучка система надання освітніх послуг, 

зокрема вільний вибір розкладу занять, відповідно до потреб здобувачів 

освіти. Порівняно невелика кількість дітей у навчальних групах (1 рік 

навчання – 15 осіб, 2 рік навчання – 12 осіб, 3 рік навчання – 10 осіб, 4 рік 
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навчання – 8 осіб) створила умови для індивідуалізації та диференціації 

навчання. 

Окремо було виділено блок необхідної підготовки педагогічних 

працівників, сформовано концептуальне бачення моделі педагога, готового 

до впровадження зазначеної інновації. Для педагогічної спільноти було 

підготовлено та проведено низку заходів з популяризації STEM-технологій: 

круглі столи, майстер-класи, педагогічні ради з тем «Критичне мислення, 

мода чи необхідність», «STEM-технології як актуальна сучасна інновація», 

«Розвиток креативності засобами STEM-технологій».  

На методичних об’єднаннях проходили обговорення особливостей 

впровадження зазначеної інновації в освітній простір ЖМЦНТТУМ. 

Розглядались можливості роботи з новими матеріалами та сучасним 

обладнанням та подальші перспективи участі вихованців у STEM-

орієнтованих масових заходах, відповідно до запропонованого програмового 

матеріалу. Проходили обговорення перспектив організації та проведення 

масових заходів для громадськості міста. 

Під час формування планів роботи закладу велика увага приділялась 

участі вихованців у масових заходах орієнтованих на STEM. Планування 

проходило з урахуванням Методичних рекомендацій щодо розвитку STEM-

освіти в закладах загальної середньої та позашкільної освіти ДНУ «Інституту 

модернізації змісту освіти». Відтак постійне навчання, саморозвиток і 

самоосвіта стали необхідною складовою діяльності педагогів. Впродовж року 

адміністрація організовує проведення курсів з підвищення педагогічної 

майстерності використовуючи власні ресурси. Протягом останніх трьох років 

пройшли курси з опанування та вдосконалення володіння наступними 

програмами та сервісами: Microsoft Word, Microsoft Excel, PowerPoint, Adobe 

Photoshop,  програму для монтажу відео, аудіо та фото Movavi, Zoom, Google 

Meet, YouTube. Окрема увага була приділена зйомці, монтажу та розміщенню 

відеороликів з майстер-класами.  

https://www.microsoft.com/ru-ru/microsoft-365/word
https://www.microsoft.com/ru-ru/microsoft-365/word
https://ru.wikipedia.org/wiki/Microsoft_Excel
https://ru.wikipedia.org/wiki/Microsoft_Excel
https://chrome.google.com/webstore/detail/powerpoint-online/mdafamggmaaaginooondinjgkgcbpnhp?hl=ru
https://chrome.google.com/webstore/detail/powerpoint-online/mdafamggmaaaginooondinjgkgcbpnhp?hl=ru
https://www.adobe.com/ru/products/photoshop.html
https://www.adobe.com/ru/products/photoshop.html
https://www.adobe.com/ru/products/photoshop.html
https://www.movavi.ru/
https://www.movavi.ru/
https://zoom.us/
https://zoom.us/
https://apps.google.com/intl/uk/meet/
https://apps.google.com/intl/uk/meet/
https://apps.google.com/intl/uk/meet/
https://www.youtube.com/?gl=UA&hl=ru
https://www.youtube.com/?gl=UA&hl=ru
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Враховуючи особливі умови, під час яких відбувався експеримент, а 

саме пандемію COVID-19, у закладі освіти були створені умови для надання 

освітніх послуг у дистанційному форматі
278

. 

 

Рис. 3.16. Концептуальне бачення моделі педагога, готового до 

впровадження STEM-технологій 

Наповнення освітнього процесу змістовими компонентами відбувалось 

з урахуванням освітніх рівнів вихованців, відповідно до програмового 

забезпечення.  

Для забезпечення науково-методичної підтримки STEM-освіти 

важливе значення мало розроблення інтегрованих навчальних програм для 

всіх типів закладів освіти, у тому числі і позашкільної. Тому особливу увагу 

методична служба спільно з педагогами закладу приділила програмно-

методичному забезпеченню освітнього процесу. З метою урізноманітнення 

напрямів позашкільної освіти, педагогами проводилась робота з укладання 

модифікованих навчальних програм. 

 

                                                             
278

 Shubina,  O. P., 2020. Peculiarities of transformation of out-of-school education in Ukraine in the 

conditions of a pandemic.  Zhytomyr Ivan Franko State University Journal. Рedagogical Sciences,  vol. 4 

(104), р. 5-14. 

https://phc.org.ua/kontrol-zakhvoryuvan/inshi-infekciyni-zakhvoryuvannya/koronavirusna-infekciya-covid-19
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Рис.3.17. Необхідні компоненти для організації освітнього процесу у закладі 

освіти з метою впровадження STEM-технологій 

Аналізуючи навчальні програми, закладів позашкільної освіти, слід 

зазначити, що від 70% до 90% програмових тем передбачають виконання 

практичних завдань, на противагу навчальним програмам закладів загальної 

середньої освіти, де цей відсоток становить у середньому 30-40%. Працюючи 

над розробкою власної або пошуку вже сформованої навчальної програми, 

педагоги орієнтувалися на теми, які передбачали виконання власних проєктів 

під час навчання в гуртках для вихованців усіх освітніх рівнів. Виконуючи 

проєкт, вихованці початкового освітнього рівня мають можливість 

продемонструвати базові навички, отримані під час навчання. Для 

вихованців вищого рівня зазвичай відбувається розробка, виготовлення та 

представлення власного проєкту на конкурсах різних рівнів у тому числі 

конкурсі-захисті учнівських дослідницьких робіт МАН України.  

Для організації занять проходило оновлення матеріально-технічної бази. 

Заняття були організовані на базі спеціальних навчальних лабораторій, 

кабінетів, майстерень. Такі освітні приміщення обладнані відповідно до вимог 

державних стандартів. Окрім цього, у кожному приміщенні наявне спеціальне 

обладнання, інструменти, механізми, матеріали, за допомогою яких педагог 

організовує освітній процес. Адміністрація вчасно реагувала на пропозиції 
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стосовно оновлення матеріально-технічної бази, намагаючись залучити до 

вирішення поставлених задач як наявні бюджетні кошти, так і кошти з інших 

джерел. Так, для впровадження в освітній процес сучасного обладнання було 

придбано Квадрокоптери DJI Ryze Tello Boost Combo, навчальні набори на 

базі Arduino UNO R3 (LUX Starter Kit), LEGO Mindstorms, графічні планшети, 

камери та екшн камери, проведено швидкісний інтернет. Окрім цього, низка 

керівників гуртків самостійно облаштовували матеріально-технічну базу, так 

вихованці гуртка «Основи конструювання та 3-D моделювання» під 

керівництвом керівника гуртка самостійно виготовили 3-D принтер
279

. 

Житомирський міський центр науково-технічної творчості учнівської 

молоді налагодив співпрацю із закладами загальної середньої освіти щодо 

надання освітніх послуг з мережевої освіти, що значно розширило доступ 

дітей міста до різних ресурсів і можливостей, ефективно використовуючи їх 

час. На початку навчального року були заключені відповідні договори та 

сформовані освітні програми для вихованців. 

Результатом реалізації 2 етапу стало формування учасників 

експерименту, підбір та необхідне навчання педагогів, пошук та розробка 

необхідних навчальних програм, облаштування матеріально-технічного 

забезпечення, коригування планів роботи закладу шляхом внесення заходів 

та розробки занять STEM-спрямування (Додаток Е.2). 

На третьому етапі, формувальному, «Реалізація» учасники освітнього 

процесу реалізовували модель STEM-закладу освіти на базі ЖМЦНТТУМ, 

запускаючи зовнішні механізми реалізації моделі, розпочинаючи із співпраці 

з громадськістю міста.  

Протягом навчального року близько 1000 Житомирян, які не 

навчаються у ЖМЦНТТУМ стали учасниками запропонованих конкурсів для 

учнівської молоді. Житомирський міський центр науково-технічної творчості 

учнівської молоді проводив міський челендж «Інженерне місто мрій», який 

                                                             
279 Житомирський міський центр науково-технічної творчості учнівської молоді, 2021. [оnline] [Дата 

звернення 15.10.2022]. Режим доступу: https://www.youtube.com/watch?v=BHHJzpEG8us 

https://constructors.com.ua/lego-mindstormsr


178 
 

передбачає виконання учнями серії тематичних інженерних завдань та 

практичною перевіркою ефективності їх роботи (Додаток Е.3.1). Важливим 

аспектом організації роботи з громадськістю міста стало налагодження 

партнерських стосунків із різними організаціями. Протягом року закладом 

освіти було заключено близько 30 договорів про партнерство та співпрацю із 

закладами дошкільної, загальної середньої та вищої освіти міста та іншими 

зацікавленими установами. 

Дієвим засобом формування позитивного ставлення до STEM-

орієнтованого навчання стали короткотривалі заходи, які проходили у 

позитивно налаштованому емоційному середовищі. Серед найбільш 

популярних майстер-класи, майстерні, показові виступи, які систематично 

відбувались на базах навчальних корпусів, інших закладів освіти, у парках, 

різних громадських місцях для відпочинку до яких учасники могли 

долучатися разом із батьками, друзями. Під час участі у такому заході дитина 

має можливість спробувати свої можливості в опануванні запропонованої 

техніки виготовлення конкретного виробу та отримати його у якості 

сувеніра. У канікулярний час заклад освіти працював за окремим планом 

роботи, організовуючи дозвілля дітей за місцем проживання. Влітку на 

ігрових майданчиках міста, у паркових зонах, на подвір’ях багатоповерхових 

будинків розгортались творчі локації, де діти та їх батьки могли 

ознайомитися з напрямами діяльності закладу та діючою мережею гуртків, 

отримати детальну інформацію про специфіку кожного гуртка та 

познайомитися з педагогами особисто. Під час таких короткотривалих 

активностей у дітей відбувається набуття необхідних первинних знань та 

навичок роботи з матеріалами та техніками роботи гуртків. 

Наступним компонентом змісту освітнього процесу стало формування 

мотивації вихованців до навчання за STEM-технологіями з урахуванням їх 

нахилів, інтересів, цінностей. Керівники гуртків створювали в навчальних 

групах під час занять такі умови, щоб показати дітям, як саме можуть бути 

використані знання, уміння навички, набуті під час навчання. Вихованці, 
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виготовляючи власноруч готові вироби отримали позитивний внутрішній 

поштовх до продовження навчання у гуртку. Слід зауважити, що тут важливу 

роль відігравала матеріально-технічна база ЖМЦНТТУМ. Заняття в гуртках 

були організовані на базі спеціальних навчальних лабораторій, кабінетів, 

майстерень та ін. У кожному з них зазвичай наявне спеціальне обладнання, 

інструменти, механізми, матеріали, за допомогою яких педагог організовує 

освітній процес із розміщенням виставки кращих учнівських робіт, що 

позитивно впливає на мотивацію дітей до навчання в гуртку. Потрапляючи 

до такого середовища, дитина відчуває емоційне піднесення, захоплення, що 

спонукало до спроб виготовити власноруч схожі вироби. Під час таких 

занять, які зазвичай проходять у формі майстер-класів, за рахунок аналізу 

великої кількості наявної інформації, вихованці розуміють, що дана 

проблема може бути вирішена різними способами. Так, виготовляючи 

однакові вироби, за однією і тією ж технологією, діти можуть бачити, що в 

результаті у всіх вони є різними за рахунок модифікації, додавання 

нестандартних елементів, використання специфічного обладнання, підбору 

нестандартних матеріалів, застосування різних технік обробки матеріалів 

тощо
280

, 
281

. 

Окрема увага в організації освітнього процесу приділена наступності 

формування основних компетентностей. Де кожна наступна сходинка 

враховує результат навчання попередньої. Свій творчий шлях з розвитку 

інтелектуальних здібностей вихованці розпочинають у гуртках початкового 

рівня «Робототехніка», «Початкове-технічне моделювання», «Юний 

конструктор» (переважно діти 6-10 років). Саме тут вихованці оволодівають 

найпростішими технологічними прийомами, конструкторськими навичками 

та теоретичними знаннями, що у подальшому допоможе їм самостійно 

вирішувати технічні завдання різного рівня складності. 
                                                             
280 Житомирський міський центр науково-технічної творчості учнівської молоді, 2021. [оnline] 

[Дата звернення 10.10.2022]. Режим доступу: https://www.youtube.com/watch?v=QUe_x-

gB8YA&t=90s 
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 Житомирський міський центр науково-технічної творчості учнівської молоді, 2021. [оnline] 

[Дата звернення 12.10.2022]. Режим доступу: https://www.youtube.com/watch?v=ZStgWKUoJOw 
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Поступово розвиваючи свої нахили до різного виду діяльності, діти 

середнього шкільного віку (переважно діти 11-14 років) мають можливість 

продовжити навчання в гуртках середнього рівня. Мережа гуртків для дітей 

такого вікового складу представлена дещо ширше. 

Під час навчання діти опановують основи графічної грамотності, 

здобувають елементарні технічні, конструкторські, технологічні знання, 

відбувається формування навичок практичної роботи з різноманітними 

матеріалами та інструментами, що в свою чергу сприяє розширенню кола 

інтересів, зростанню загальної активності розуму, підвищенню рівня 

креативності. Під час виконання технічних проектів вихованцям стає 

зрозумілим необхідність додаткового вивчення фізики, математики, хімії, 

креслення, інформатики, поступово діти обирають гуртки з основ науково-

дослідницької діяльності, інформаційних технології та предметні гуртки 

вищих рівнів. 

Для вихованців старшого шкільного віку (переважно діти 15-18 років), 

крім зазначених вище, ЖМЦНТТУМ пропонує низку предметних гуртків 

вищого рівня та гуртки дослідницького спрямування. 

У закладі систематично проходять заходи які передбачають залучення 

більшості гуртків до розгляду запропонованої теми з різних точок зору, 

створюючи певні тематичні «хвильові занурення».  
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Рис. 3.19. Наповнення змістом освітнього процесу під час реалізації моделі 

STEM-закладу  

Серед наймасовіших за кількістю учасників - проєкти «Спіраль» 

(Додаток Е.3.2) та «Геометрія життя» (Додаток Е.3.3). Під участі у STEM-

проєкті «Геометрія життя» учасники шукали різні геометричні фігури у 

повсякденних побутових речах, виготовляли конструктор з м’яких кухонних 

губок, виготовляючи вироби з соломи, формували окремі геометричні 

фігури, обговорювали тему в аспекті растрової, векторної та фрактальної 

графіки. Вихованці гуртка «Юний фотоаматор» розглянули вплив 

геометричних фігур під час фотозйомки, так було визначено, що трикутник 

вносить в композицію відчуття глибини простору та ін. Учасники проєкту 

дійшли до висновку стосовно вагомості науки про просторові форми, їх 

відношення, узагальнення властивостей та використання у різних сферах 

життя. Тобто, під час навчання у гуртках ЖМЦНТТУМ відбувалось не 

просто відтворення засвоєного, а розвиток набутого досвіду, його 

доповнення та вдосконалення. 
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Рис. 3.20. Концептуальне бачення моделі здобувача освіти 

Окремі педагогічні працівники розробили власні сайти та відкрили 

ютуб канали для організації освітнього процесу.  

 Четвертий етап - узагальнювальний «Результат».  

Заклад освіти сформував особливий освітній простір, який об’єктивно 

задав множинність відношень, де не лише проходили спеціальні 

розвивально-пізнавальні ігри та засвоєння досвіду виконавської 

майстерності, творчості та емоційно-ціннісних відносин тих, хто навчається, 

але й розширились можливості для життєвого самовизначення дітей та 

підлітків.  

Враховуючи наявний потенціал закладу (матеріально технічну базу, 

педагогічний склад, методичне забезпечення) відбувається формування 

мережі гуртків та наповнення її новими напрямами роботи.  У період з 2019 

по 2022 роки, орієнтуючись на суспільний запит були відкриті гуртки: 

«Робототехніка», «Олімпіадана математика», «Інформаційні системи та 

технології», «Алгоритмічне програмування», «Фізика у задачах і прикладах», 
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«Цікава математика», «Основи інформаційних технологій з елементами 

англійської мови», «Комп’ютерна 3-D графіка та анімація», «Основи 

конструювання та 3-D моделювання», «Основи робототехніки на платформі 

Arduino», «Експериментальне судномоделювання», «Інформаційні системи 

та технології». 

Під час формування плану організаційно-масової роботи відбулося 

наповнення його низкою спільних заходів із партнерами, які сприяють 

популяризації STEM-освіти. Так на базі Житомирської обласної наукової 

бібліотеки імені О.Ольжича пройшов майстер-клас «Веселі роботи» для 

читачів. Вихованці гуртка «Основи науково-дослідницької діяльності» були 

залучені до низки експериментів з визначення якості води на базі лабораторії 

Поліського національного університету під керівництвом наукових 

співробітників та ін. Вихованці предметних гуртків разом зі студентською 

молоддю долучаються до участі у наукових конференціях, які проводять 

заклади освіти (Житомирський державний університет імені Івана Франка, 

Державний університет «Житомирська Політехніка», Поліський 

національний університет, Житомирський агротехнічний фаховий коледж), 

представляючи результати власних досліджень. Окремі розробки, які 

стосуються винаходів у військовій сфері, здобувачі освіти щорічно 

презентують на з’їздах творчої молоді Житомирщини у Житомирському 

військовому інституті імені С.П. Корольова. 

Велика увага була приділена можливості надання базової наукової 

освіти для здобувачів освіти ЖМЦНТТУМ щоб не обмежувати учнівську 

молодь (навіть якщо в них немає високого рівня знань) доступ до вивчення 

роботи наукового методу. З цією метою відкрито 16 навчальних груп на 

базах закладів вищої освіти, керівники цих гуртків – викладачі з науковими 

ступенями. Освітній процес у них схожий на процес наукового менторства, 

природного для науковців із орієнтованістю на запити вихованців. Зазначена 

форма співпраці науковців та освітян стала беззаперечно вигідною для усіх 

учасників. Такий підхід до організації освітнього процесу дає змогу охопити 

https://arduino.ua/ru/
https://arduino.ua/ru/
https://arduino.ua/ru/
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сферу творчого потенціалу, об’єднуючи креативність, дослідницьку та 

інноваційну діяльність і створюючи горизонтальні зв’язки між галузями 

знань, суспільством і навколишнім світом. 

Під час проведення свята до Дня захисту дітей у співпраці з 

управлінням муніципального розвитку Житомирської міської ради дітей 

залучили до оформлення бетонних паркувальних напівсфер. Керівники 

гуртків надали інформацію, як необхідно обробляти бетонну основу для 

нанесення ескізів, яку фарбу, пензлі варто обрати, що необхідно зробити для 

фіксації малюнка на тривалий час. Усі учасники заходу отримали сувеніри 

від колег з управління муніципального розвитку Житомирської міської ради. 

Ефективною формою співпраці виявилась організація екскурсій на 

діючі підприємства міста. Під час підготовки до конкурсу з теми «Водні 

ресурси» вихованці гуртків робототехніки відвідували КП 

«Житомирводоканал», вихованці гуртка «Основи науково-дослідницької 

діяльності» – завод з виробництва сонячних панелей у Вінниці; під час 

підготовки до міського етапу конкурсу «Мирний космос» – музей 

космонавтики та ін. 

Одним із найбільш вдалих заходів, який був організований з метою 

розвитку креативності став «ідеатон». Основна ідея заходу полягала у 

залученні громадськості міста Житомира до вирішення актуальних проблем у 

галузі зеленої енергетики та розробка пропозицій, які можуть бути 

реалізовані у місті. «Ідеатон» передбачав залучення дітей та молоді різних 

вікових категорій. Для дітей молодшого шкільного віку проводились 

нетривалі майстер-класи, під час яких дітей ознайомлювали із правилами 

економного споживання енергії. Учасники середнього та старшого шкільного 

віку сформували декілька команд. Протягом кількох годин команди 

працювали над розробкою власних проєктів. У підсумку кожна команда 

презентувала власну ідею щодо впровадження енергоефективності у місті. 

Важливим фактом було те, що діти презентували власні ідеї для 

представників влади, зокрема директору департаменту економічного 
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розвитку, директору агенції розвитку міста, які відразу могли оцінити 

пропозиції стосовно можливості впровадження в Житомирі (Додаток Е.4.). 

Педагогічний колектив закладу систематично поширює власний досвід 

та обмінюється ним з колегами як під час методичних заходів у закладі, так і 

під час проведення занять на курсах підвищення кваліфікації для керівників 

гуртків на базах Житомирського обласного інституту післядипломної 

педагогічної освіти. Окрема робота проводиться з педагогами міста. Заклад 

пропонує тематичні майстер-класи для опанування сучасних цікавих технік 

виготовлення різних виробів та роботі з новими матеріалами (Додаток Е.5).  

У результаті плідної співпраці із Департаментом економічного 

розвитку Житомирської міської ради заклад отримав Цифрову лабораторію 

Vernier™ (вчительський комплект). Наразі сформований орієнтовний план 

проведення масових заходів з популяризації енергоефективного напряму 

досліджень учнівської молоді міста Житомира з використанням Цифрової 

лабораторії на наступний навчальний рік. 

У закладі використовуються проектні технології, ігрові та тренінгові 

методики, створюються ситуації успіху, вирішуються проблемні завдання, 

організовуються колективні творчі справи. До освітньої практики входять 

бріколаж та сторітелінг, квести та челенджі, віртуальні подорожі та екскурсії. 

Свої напрацювання педагоги представляють на методичному конкурсі «Моє 

бачення сучасного заняття», «Сучасна освіта Житомирщини», розміщують 

матеріали на освітніх платформах «Всеосвіта» та «На урок».  

Потрапляючи до Житомирського міського центру науково-технічної 

творчості учнівської молоді вихованці навчаються розуміти і відчувати свій 

власний внутрішній творчий потенціал. Дослідження психологічної служби 

закладу показують, що навчання в гуртках сприяє розвитку креативності, 

яка є основою творчої компетентності особистості, та виявляється під час 

творчого процесу як здатність породжувати різноманітний, соціально 

важливий, оригінальний продукт і продуктивні шляхи його застосування; 

здатність знаходити рішення у нестандартних ситуаціях; властивість, яка 
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реалізується лише за сприятливих умов середовища на високому рівні в 

різних галузях людської діяльності протягом свого життя. 

Провідною ознакою формування мотивації до самореалізації в гуртку є 

постановка педагогами під час занять проблем, які є актуальними сьогодні у 

світі, державі, регіоні. Уміння показати дітям не лише проблему, а й навчити 

її виявляти шляхом проведення аналізу низки фактів, подій, актуальної 

інформації. Вихованці гуртка «Основи науково-дослідницької діяльності» 

працюють над вирішенням актуальних питань з енергоефективності. 

Щорічно діти розробляють та представляють власні проєкти на конкурсах 

різних рівнів. Тематика дослідницьких проєктів є досить різною і водночас 

актуальною. Вихованці розробляють можливість поєднання сонячної та 

вітрової енергетики, пропонуючи модель власної установки різні способи 

використання двигуна Стірлінга для отримання екологічно-чистої енергії, 

перетворення кінетичної енергії руху в електричну, виготовлення 

автономного освітлення для фонтанів та ін. Враховуючи значну актуальність 

питання наявності альтернативного джерела електричного струму, цьогоріч 

вихованці спрямували свою роботу саме в цьому напрямі. У підсумку 

розроблено декілька проєктів, де обґрунтовано та експериментально 

перевірено різні способи зарядки мобільних телефонів: з використанням 

теплоти від гарячого напою, автомобільного акумулятора, кінетичної енергії 

дощової води та ін.
282

. У травні 2023 р. вихованець гуртка Ілля Сидорчук, 

переможець Всеукраїнського конкурсу «Eко-Техно Україна» представив 

власну розробку з використання енергії водоспадів для освітлення у США
283

 

(Додаток Е.6.).  

За рахунок широкого спектру різних форм креативної діяльності, під 

час навчання в гуртках дитина відчуває і усвідомлює власний внутрішній 

творчий потенціал. Наявність матеріально-технічної бази, обладнання, 

                                                             
282

 Школяр створив генератор, який працює від дощу, 2021. Ранок вдома. [оnline] [Дата звернення 

12.11.2022]. Режим доступу: https://fb.watch/jN3eQXU9UZ/ 
283 Житоимирський школяр представить Україну на всесвітньому конкурсі у США. Житомирська хвиля, 

2023.[оnline] [Дата звернення 12.10.2023]. Режим доступу: https://www.youtube.com/watch?v=vF93Y8EdOpI 

https://www.youtube.com/watch?v=vF93Y8EdOpI
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інструментів, механізмів, виставок готових виробів сприяє візуалізації та 

усвідомленню технологічних процесів, які призводять до конкретного 

результату, розуміння, що за однакових умов кожен може створити власний і 

неповторний виріб. Невимушена атмосфера, відсутність оцінювання, робота 

у власному темпі створює передумови для втілення в життя власного 

проєкту. 

Можливість вільного вибору педагогами навчальної програми, або 

розробка власної дає можливість проявити творчість, адаптувати хід 

освітнього процесу до наявних умов, що в цілому сприяє формуванню 

креативного середовища, яке розширює світогляд та сприяє розвитку творчих 

здібностей усіх учасників. 

Спостерігається стійка динаміка здобувачів освіти старшого шкільного 

віку до вибору професій, які є спорідненими до напряму роботи гуртка. У 

першу чергу це стосується вихованців, які навчаються в гуртках, розміщених 

на базах закладів вищої освіти (вихованці гуртків «Юний математик», 

«Фізика в задачах і прикладах», «Інформаційні системи та технології», 

«Олімпіадна математика», «Алгоритмічне програмування»). Низка 

вихованців продовжують роботу над власними проєктами, розпочатими під 

час навчання в гуртках (переважно вихованці гуртків «Основи науково-

дослідницької діяльності»), або ж використовують набуті навички для 

виготовлення виробів у якості додаткового заробітку (більшість випускників 

гуртків «Моделювання одягу», «Художній дизайн», «Програмування та 

дизайн», «Юний фотоаматор», «Декоративне образотворче мистецтво», 

«Автомоделювання»). 

Представлена модель STEM-закладу створює умови для 

функціонування освітньої екосистеми, яка орієнтована на залучення 

громадськості міста до інженерно-природничої освіти, шляхом розкриття 

творчого потенціалу особистості. 

Реалізація моделі дозволяє: 
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- регулювати екосистему шляхом залучення стейкхолдерів та інших 

зацікавлених осіб: закладів освіти різних рівнів (закладами дошкільної, 

загальної середньої, позашкільної та вищої освіти), громадських та 

державних організацій, органів місцевого самоврядування, підприємств 

міста. 

- розширювати доступність до освітніх послуг дітей та учнівської 

молоді міста за рахунок розміщення гуртків у різних частинах міста як на 

базах основних корпусів, так і з використанням матеріально-технічних баз 

інших установ, організацій; 

- залучати значну кількість жителів та гостей міста до найпростіших 

майстер-класів за рахунок високої мобільності заходів; 

- популяризувати знання про нові матеріали, техніки роботи з ними, 

опанування сучасного обладнання шляхом обміну досвідом з педагогічною 

спільнотою міста, області, України; 

- орієнтуватися на запит громадськості шляхом коригування мережі 

гуртків, підбору кадрового складу навчальних програм та матеріальної бази; 

- виявляти та сприяти розвитку творчих здібностей, креативності 

особистості усіх учасників освітнього процесу; 

- залучати до роботи висококваліфікованих, мотивованих професійних 

керівників гуртків та сприяти підвищенню рівня їх педагогічної 

майстерності; 

- формувати в учасників освітнього процесу (педагогів, батьків, 

вихованців) уміння створювати міжпредметні зв’язки та використовувати їх 

на практиці, популяризувати перспективність поєднання технічних навичок 

та мистецтва дизайну під час виготовлення власних виробів, розробки 

проєктів; 

- надавати можливість продовжити навчання в гуртках наступного 

рівня; 

- створювати умови для самореалізації здобувачів освіти шляхом 

залучення до масових заходів різних рівнів; 
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- надавати допомогу в орієнтації на майбутню професію вихованцям 

старшого шкільного віку. 

Представлена модель може зазнавати змін, зважаючи на виклики 

сучасності, шляхом оновлення структури та наповнення новими 

компонентами для підтримки ефективного функціонування екосистеми 

STEM-освіти. 

 

3.3. Аналіз результатів формувального етапу експерименту 

Метою формувального етапу експерименту, який тривав упродовж 

2020 р. – 2022 р. стала практична перевірка ефективності розробленої 

методики реалізації педагогічної моделі розвитку креативності вихованців 

закладів позашкільної освіти засобами STEM-технологій. Окремим 

завданням нашої роботи було підвищення кваліфікації педагогічних 

працівників, відповідно до тематичного планування, зазначеного у розділі 

3.2.  

У процесі формувального етапу експерименту було використано 

лонгітюдний метод дослідження. Суть цього методу полягає у вивченні 

однієї і тої ж самої групи людей впродовж заданої кількості часу. Воно надає 

можливість отримувати інформацію про окремого вихованця в різні моменти 

часу та спостерігати за динамікою безперервних трансформацій у процесі 

формування та розвитку креативності. Слід зауважити, що дослідження за 

цим методом передбачає обстеження однієї і тієї ж вибірки щонайменше 

двічі протягом запланованого періоду часу. Водночас даний метод 

дослідження дозволяє одночасно застосовувати інші діагностики такі, як 

спостереження, анкетування тощо. Завдяки застосуванню лонгітюдного 

методу дослідження ми маємо можливість вивчати різні стадії розвитку 

креативності в однієї і тієї ж особи протягом певного проміжку часу. 

 Для проведення формувального етапу експерименту нашого 

дослідження було сформовано дві групи вихованців: контрольна та 

експериментальна. Кількість вихованців КГ - 211 осіб, ЕГ - 219. Формування 
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складу обох груп відбувався за ідентичними показниками, які могли 

вплинути на результати експерименту. Контингент вихованців обох груп 

складався з дітей різного віку, у кожній групі були представники молодшого, 

середнього та старшого шкільного віку орієнтовно в однакових 

пропорційних відношеннях. Кожна група мала у своєму складі вихованців 

обох напрямів, як науково-технічного, так і декоративно-ужиткового. Усі 

залучені здобувачі освіти були першого року навчання. У зв’язку з тим, що 

більшість навчальних програм гуртків закладів позашкільної освіти 

розраховані на два роки навчання формувальний етап експерименту тривав 

два роки.  

Склад КГ був сформований із вихованців, які навчались за 

навчальними програмами, затвердженими Міністерством освіти і науки 

України та модифікованими авторськими програмами для позашкілля. 

Освітній процес у вихованців ЕГ було організовано відповідно до спеціально 

підібраних навчальних програм, які передбачають використання STEM-

технологій. Керівники гуртків, які працювали з вихованцями ЕГ опанували 

запопоновний курс підвищення кваліфікації. Окрема увага була приділена 

організації матеріально-технічної бази для впровадження STEM у навчальних 

групах, які увійшли до складу ЕГ.  

Діагностування динаміки рівня креативності вихованців та 

узагальнення результатів за одними і тими ж показниками проводилося на 

початку формувального етапу експерименту - вхідний зріз (КГ і ЕГ на І році 

навчання) та вихідний зріз (КГ та ЕГ по завершенню ІІ року навчання) після 

закінчення формувального етапу. Терміни формувального етапу були 

підібрані з урахуванням специфіки освітнього процесу закладів позашкільної 

освіти.  

Розглянемо результати формувального експерименту більш детально. 

Відповідно до методики нашого дослідження, яка містила два блоки: 

опитування вихованців з виявлення творчих характеристик особистості та 
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малюнкового субтесту, першочергово було проведено опитування 

вихованців. Аналіз результатів дослідження показує наступне. 

Узагальнений показник рівня креативності (за результатами 

опитування вихованців) показує позитивну креативності в обох групах. Так в 

КГ показник піднявся на 2,63 і становить 15,64; в ЕГ цей показник 

збільшився на 6,15 і становить 17,4 що в цілому відповідає середньому рівню 

креативності в обох групах.  

 

Рис.3.21. Рівень креативності вихованців на формувальному етапі 

експерименту за результатами опитування у розрізі груп 

Відповідно до нормативної тестової «лінійки» рівень креативності 

нижче за середній мають 31 вихованець контрольної групи та 23 вихованці 

експериментальної групи. На констатувальному етапі дослідження показники 

були: КГ – 48 та ЕГ – 57. 

Як бачимо, динаміка розвитку креативності є позитивною в обох 

групах, але загальні показник у експерименальні групі вихованців вищі. Так, 

значно зменшилась кількість вихованців, які мають низький рівень 

креативності, зокрема в ЕГ - на 34 вихованця, в КГ - на 17. Водночас 

збільшилась кількість вихованців з рівнем креативності вище середнього на 

29 в ЕГ та 15 в КГ.  

Перейдемо до аналізу результатів малюнкового субтесту. 

У ході дослідження виявлені певні особливості динаміки креативності 

експериментальної групи вихованців, у яких виявлено значний ріст 

показників. Ними виявились діти середнього шкільного віку, які протягом 
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формувального експерименту неодноразово приймали участь у масових 

заходах різних рівнів, більшість із них стали переможцями. Це дає підстави 

говорити про усвідомлення вихованцями цілеспрямованого керованого 

процесу створення креативних продуктів, успішного застосування власного 

практичного досвіду. 

Відповідно до результатів дослідження загальна креативність зросла в 

обох групах. В ЕГ - на 15,9; в КГ - 6,3. Зауважимо, що за результатами 

констатувального експерименту загальний рівень креативності в 

експериментальній групі був нижчим і становив 37,8 на відміну від КГ - 38,1. 

Результати формувального експерименту показують, що у вихованців ЕГ 

наявна стійка динаміка до порівняно значного зростання рівня креативності. 

Хоча у дітей КГ загальна креативність також підвищилась. 

 

Рис.3.21. Динаміка розвитку креативності вихованців за 

результатами малюнкового субтесту 

Цей факт ми пов’язуємо із наявністю внутрішньої мотивації до 

навчання вихованців гуртків закладу позашкільної освіти через вільний вибір 

діяльності. Окрім цього у закладі позашкільної освіти наявний потенціал, 

який дозволяє вивільняти увагу і знаходити декілька рішень поставлених 

завдань. Найбільш сприятливі психолого педагогічні умови виникають під 
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час виготовлення найпростіших конструкторських виробів. Керівник гуртка 

надає зразок виробу та показує технологію виготовлення, вихованці 

спостерігають та повторюють визначені дії. У підсумку кожен вихованець 

має готовий свій індивідуальний виріб, не схожий на інших. 

 Усвідомлення вихованцями, факту щодо можливості розміщення 

елементів в іншій послідовності, формі, доповнювати цікавими елементами, 

робити виріб більш функціональним або навпаки здешевлювати його без 

втрати властивостей – значно сприяє розвитку креативності. Саме тому в КГ 

загальний рівень креативності дітей також зріс. У вихованців ЕГ позитивна 

динаміка значно вища.  

Це доводить, що специфіка реалізації моделі STEM-освіти позитивно 

вплинула на розвиток креативності вихованців. Під час організації освітнього 

процесу в ЕГ педагогічні працівники використовували на лише 

запропоновану технологію методу проєктів, а використовували так звані 

«хвильові занурення», досліджуючи та аналізуючи тему з точки зору різних 

дисциплін. Наприклад, вихованці КГ гуртка «початкового технічного 

моделювання» під час занять виконували вироби з паперу за зразком, 

наданим педагогом під його керівництвом. Вихованці ЕГ під час 

аналогічного заняття виконували виріб з паперу на вибір самої дитини, 

доповнюючи його додатковими елементами з різних матеріалів у 

різноманітних техніках. При цьому педагог пояснював особливості роботи з 

матеріалами, акцентуючи увагу на можливості поєднання елементів. Окрім 

цього, було розглянуто низку геометричних фігур та їх особливостей, із яких 

виготовляється виріб. Тобто, готові вироби були абсолютно різні у всіх. 

Педагог об’єднав основи геометрії, матеріалознавство і паперопластику, тоді 

як у вихованців КГ була задіяна лише паперопластика. 

Слід зауважити, що найкращою є динаміка розвитку креативності у 

дітей, які навчались у гуртках образотворчого мистецтва 63 (було 43), 

фотомистецтва 62 (було 44), декоративно-образотворчого мистецтва 58 (було 
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40) та основи науково-дослідницької діяльності 57 (було 36). Вікова категорія 

вихованців – середній шкільний вік. 

На нашу думку, це стало можливим за рахунок поєднання технологій, 

інженерії та мистецького компонента. За рахунок навичок просторового 

мислення вихованці були залучені до низки заходів, які передбачали не лише 

опанування різних технік, а й практично працювали у різних 

міждисциплінарних темах. У підсумку вихованці розуміли, як необхідно 

обробляти різні поверхні (папір, глину, тканину, дерево, гіпс, яйце тощо) 

перед нанесенням фарби і що необхідно виконати для того, щоб малюнок 

тримався на поверхні. Ознайомились з хімічними властивостями фарби. 

Розглянули різні відтінки одних і тих самих предметів за різних умов у 

природі. Набули уміння зображення об’єктів за допомогою програм на 

персональному комп’ютері, навичок розраховувати необхідну кількість 

витратних матеріалів для реалізації власного проєкту. Виконали малюнки 

різними матеріалами (наприклад кавою, 3-D ручками тощо). 

Вихованцям надавали інформацію щодо пояснення кольору фізиками, 

хіміками, художниками. Пояснюючи явища «світло» та «колір» на прикладі 

конкретних фізичних ситуацій, проводили досліди щодо зміни кольору 

білого та кольорового аркуша під дією кольорового світла та оцінки впливу 

різних факторів з огляду на результат. Проводили дискусію, стосовно 

поняття «колір» у природі, як він вивчається та ким пояснюється, чому ми 

бачимо та сприймаємо колір одного і того ж предмета по різному, чому 

змінюється колір предмета, тоді й, коли сам предметне не змінюється; чому 

два листочки верби – один, який виріс у тіні, інший на сонці – розрізняються 

за кольором. Керівник гуртка розповідав про виготовлення фарби, зокрема, 

що основою всіх фарб є пігмент та зв’язуюча речовина, від того, на чому 

змішують фарби і залежить вийде вона акварельною чи гуашевою, а пігмент 

у всіх фарб один. Ще одним компонентом стала історія виникнення фарб, 

особливості складу фарб, якими розписували печери, їх склад та порівняння 

із сучасними видами фарби. Під час знайомства хімічного складу олійних 
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фарб, акцентували увагу на шкідливості конкретних сполук, пояснюючи, як 

безпечно користуватися, без шкоди здоров’ю. 

За результатами дослідження виявлена певна особливість у проявах 

креативності вихованців гуртків декоративно-прикладного напряму, зокрема, 

зростання рівня креативності відбувалось через покращення критеріїв: 

«оригінальність формальна», «розробленість-асиметрія». У вихованців 

гуртків науково-технічного напряму зростання рівня креативності 

відбувалось через покращення критеріїв: «розробленість-деталізація» та 

«назва».  

Отримані результати ми пов’язуємо з особливостями організації 

освітнього процесу в гуртках різних напрямів. Вихованці гуртків 

декоративно-прикладного напряму під час заняття розглядають створення 

різних візуальних образів, естетичність виробу. На нашу думку, це сприяє 

розвитку фантазії і створює умови для усвідомлення вихованцями 

можливостей зображення асиметричних, цікавих, незвичайних, особливих та 

унікальних образів. 

Під час освітнього процесу вихованці, які навчались в гуртках науково-

технічного напряму працювали з проєктами, які передбачали виготовлення 

виробів із конкретними характеристиками. У процесі роботи вони 

користувались набутими знаннями, практичними навичками, власним 

досвідом, здійснювали певний поступ у знаннях, експериментальним шляхом 

перевіряли технологічність виробу, обираючи оптимальне рішення для свого 

проєкту та представляли власні розробки, відстоюючи власну думку. Такі 

особливості освітнього процесу, як проведення дискусій стосовно вибору 

оптимального рішення поставленого завдання та підбір окремих елементів 

виробу в процесі роботи сприяли розвитку креативності за рахунок 

підвищення критеріїв «розробленість-деталізація» та «назва». 

Порівняно рівномірно відбувався розвиток креативності вихованців ЕГ, 

обох освітніх напрямів, де керівники гуртків застосовували технологію 
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«хвильових занурень», обираючи тему, та працюючи з нею як з точки зору 

образотворчого мистецтва, так і інженерії. 

Наприклад, форма в архітектурі. Ця тема була реалізована як в гуртках 

образотворчого мистецтва, так і гуртках початково-технічного моделювання, 

художнього дизайну та інших. Краса будь-якої споруди залежить від 

пропорцій, які мають гармонійно співвідноситись. Уміння вимірювати 

пропорції – є спільним для митця і для математика. Навчання практики 

малюнку або ж ескізу виробу з натури завжди починається з навчання 

вимірювання пропорції олівцем, оком, рукою.  

За критерієм «оригінальність формальна» значних змін не відбулося як 

в ЕГ, так і в КГ. У підсумку цей критерій в ЕГ зріс на 4,8 одиниць, КГ – на 

2,8 одиниць. Пов’язуємо це з фактом що за визначеним критерієм на 

констатувальному етапі дослідження були досить високі вихідні показники. 

Більшість малюнків виконані як зовні, так і всередині стимульної фігури.  

 

Рис.3.23. Динаміка зміни показника «оригінальність формальна» за 

результатами малюнкового субтесту 

За критерієм «розробленість-асиметрія» в ЕГ спостерігається 

зростання на 1,2 одиниці. У КГ - також відбулося зростання на 0,8 одиниці 

від вихідних показників. Малюнки у вихованців експериментальної групи 

стали більше схильні до асиметрії. Окрім цього, спостерігається певна 
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тенденція доповнення малюнка не лише всередині або зовні стимульної 

фігури а й поєднання обох елементів. Малюнки вихованців КГ – у 

переважній більшості містять симетрію. Найвищий рівень критерію 

«розробленість-асиметрія» зафіксовано в гуртках «Основи науково-

дослідницької діяльності». На нашу думку, це пов’язано з тим, що діти 

залучені до проєктної роботи, розробка проєктів часто вимагає досить 

детального опису виробу, виготовлення діючої установки запропонованої 

моделі із доповненням деталями, які перетворюють макет (який зазвичай 

виконується із застосуванням симетрії) на реальний пристрій, якому для 

роботи потрібна низка елементів, що робить його не симетричним. 

 

Рис. 3.24. Динаміка зміни показника «розробленість-асиметрія» за 

результатами малюнкового субтесту 

Показник «розробленість-деталізація» зріс на 1,9 одиниць у ЕГ та на 

0,7 одиниць в КГ. Кількість додаткових деталей не стала значно більшою. 

Зросла кількість малюнків, на яких зображені об’єкти, включені в 

динамічний процес (пляшка з якої витікає вода, око зі сльозами) також зросла 

кількість малюнків, які виражають ставлення особистості до чого-небудь. 

Проте, їх кількість досить не значна і на загальні результати особливо не 

вплинула. 
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Рис.3.25. Динаміка зміни показника «розробленість-деталізація» за 

результатами малюнкового субтесту 

Критерій «назва» зріс на 0,8 одиниці в КГ та на 3,9 одиниць у ЕГ. Не 

дивлячись на те, що на констатувальному етапі було чимало вихованців, які 

не підписували малюнки на формувальному етапі ми можемо спостерігати 

нявні назви майже у всіх. У цьому контексті можемо відмітити результати ЕГ 

вихованців гуртка «Початкове технічне моделювання» (діти початкової 

школи), де зазначений критерій зріс на 10 пунктів (було – 7, стало – 19). 

Назви представлені зазвичай декількома словами, іноді містять поведінкові 

або особистісні характеристики об’єкта. На нашу думку, такі результати 

пов’язані із тим, що керівник гуртка активно впроваджує в освітній процес 

методику сторітелінгу і пропонує вихованцям створювати розповіді про 

вироби, які вони виготовляють. Саме тому вони значно відмінні від 

результатів КГ аналогічного гуртка, де критерій «назва» збільшився на 2 

пункти (було 8, стало 10). 

Певною особливістю є той факт, що цей критерій помітно зріс у 

вихованців технічних гуртків. На нашу думку, це пов’язано з тим, що під час 

занять у гуртках науково-технічного напряму значна увага приділяється 

обговоренню індивідуальних проєктів, оцінка з точки зору технологічності, 

економічної доцільності, вибір оптимального рішення. 
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Рис. 3.26. Динаміка зміни показника «назва» за результатами 

малюнкового субтесту 

За критерієм «оригінальність тематична» в ЕГ відбувся спад на 4,1 

одиниць, в КГ на 1,2. Відповідно до методики, це констатує зростання рівня 

креативності. На нашу думку це пов’язано з тим, що діти мають незначний 

період часу між діагностувальним та формувальним етапом експерименту та 

обмінюючись думками і візуальними рішеннями використовували під час 

фінального малюнкового субтесту інформацію від інших і виконували 

малюнки, обираючи найпростіше стандартне рішення.  

 

Рис. 3.27. Динаміка змін показника «оригінальність тематична» за 

результатами малюнкового субтесту 

Варто відмітити спадну динаміку, яка показує значні зміни у 

вихованців гуртка «Образотворче мистецтво» та «Бісерна флористика», де 
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зазначений критерій зменшився на 6 та 5 пунктів відповідно за рахунок того, 

що вихованці не потрапляли у визначені «пастки» і не шукали виконання 

малюнка найпростішим способом, виконуючи нестандартні малюнки, що 

можна трактувати як певне «незашореність» мислення, наявність 

внутрішньої свободи що в підсумку показує зростання креативності. Ми 

пояснюємо цей факт особливістю організації освітнього процесу в гуртку 

«Бісерна флористика». Керівник гуртка під час впровадження інновації 

пропонувала вихованцям самостійно розроблені нестандартні схеми для 

плетіння, долучаючи їх до роботи. Також під час навчання діти виконували 

різні проєкти, наприклад, комахи із бісеру, що передбачає вивчення 

особливостей життя комах, їх будову, вибір конкретного виду з метою 

подальшої розробки схеми та безпосереднього виготовлення самого виробу, 

підбір різного складу матеріалів, уточнення кольорів, внесення акцентів за 

бажанням дітей. 

Окрім цього, вихованці цих гуртків були залучені до низки заходів, які 

показували демонстрували практичне вирішення поставлених завдань в 

процесі хвильових занурень в конкретну тему. У першу чергу це стосується 

реалізації STEM-проєктів як у гуртку так і в закладі освіти.  

Динаміка змін критерія ∑ Віл. (креативність за Вільямсом), який 

показує креативність роботи із графічним простором за рахунок показників 

оригінальності формальної та розробленості-асиметрії у ЕГ зріс на 6,3 

одиниці, у КГ цей показник також зріс на 15,9 одиниць. Як уже було 

зазначено, найбільш позитивна динаміка розвитку креативності наявна у 

гуртках: «Образотворче мистецтво», «Декоративно-образотворче 

мистецтво», «Юний фотоаматор», «Початкове технічне моделювання», 

«Основи науково-дослідницької діяльності». 
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Рис.3.28. Динаміка показника креативності за Вільямсом (креативність 

роботи із графічним простором) за результатами малюнкового субтесту 

Аналіз результатів проведеного дослідження дозволяє виділити певні 

етапи, які характеризують розвиток креативності вихованців. 

Зміст початкового етапу полягає у тому, що вихованці навчались 

створювати множинність ідей стосовно вирішення поставлених завдань. 

Наступним був етап, який передбачав формування усвідомлення факту 

розгляду однієї й тієї ж задачі з різних точок зору, створення різних умов, 

середовищ, які сприяють розв’язанню. На третьому етапі діти вибирали 

оптимальне рішення, доводячи свою думку або спостерігаючи за роботами 

інших вихованців, обираючи найбільш оригінальні та ефективні рішення. 

Останнім етапом є пошук та розробка креативних рішень вихованцями 

самостійно. 

 

Рис. 3.29. Етапи розвитку креативності вихованців  
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Результати нашого дослідження підтверджують наукові дискусії про 

наявність різних галузей креативної залученості, зокрема мистецької та 

наукової (Дж. Кауфман
284

 ; М. Ранко, М. Бахледа
285

). 

Відповідно до отриманих результатів, повністю підтверджено нашу 

гіпотезу. Розвиток креативності вихованців закладів позашкільної освіти є 

ефективним за допомогою STEM-технологій, підтверджуючи компоненту 

ідею креативності Т. Амабайл
286

,
287

. Тобто, вихованці закладів позашкільної 

освіти мають мотивацію (не принципово, внутрішню чи зовнішню), 

розпочинаючи навчання у гуртку. Кожна дитина має певні базові ресурси, під 

час навчання вихованці отримують необхідні технічні знання, навички, 

формують досвід розгляду проблеми з різних точок зору та використання 

знань із різних галузей, завдяки використанню STEM-технологій, які 

допомагають створити креативне освітнє середовище. Усі вищезазначені 

фактори створюють умови для розвитку креативності вихованців 

педагогічними засобами. 

У вихованців, які навчались в КГ рівень креативності також зріс. Ми 

пов’язуємо це з тим фактом, що в гуртках, де педагогічні працівники не 

застосовували STEM-технології, дієвими залишалися решта компонентів. 

Мотивація вихованців, наявність у них базових навичок у певній галузі та 

подальший розвиток діапазону знань, умінь та навичок за допомогою 

особливостей освітнього процесу в позашкіллі сприяло розвитку 

креативності дітей. 

Окремо зупинимось на особливостях розвитку креативності у гуртках 

дослідницько-експериментального напряму. На нашу думку, у більшості 
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вихованців вони пов’язані з розвитком когнітивних процесів конвергентного 

мислення під час освітнього процесу (А. Кроплі
288

, Р. Райтер-Палмон та Е. 

Робінсон
289

, Л. Танггард, В. Главеану
290

). На початку освітнього процесу діти 

переглядали проєкти попередників, аналізували їх, оцінювали і вже після 

цього формували певні проблемні аспекти з якими вони у подальшому 

планували працювати, використовуючи власний та досвід попередніх 

вихованців.  

Проведення STEM-проєктів, які мали на меті хвильові занурення 

досить позитивно впливає на розвиток креативності вихованців, які відкриті 

до усвідомлення різнопредметних, особливо трансдисциплінарних знань на 

запропоновану тему. Ми пов’язуємо це з відкритістю до нових знань, до 

нового досвіду, що у подальшому дає можливість осягнути нові знання та 

використовувати їх у повсякденному житті (К. Вернер
291

, Р. Маккрей
292

). 

Саме відкритість до нового досвіду створює умови, за яких, дитина може по 

іншому дивитись на одне і те ж завдання, іноді усвідомлюючи, що воно може 

мати декілька рішень, а іноді, навпаки, залишатися відкритим
293

.  

Погоджуємося з думкою С. Кауфман
294

 стосовно того, що відкритість 

до інтелекту особливо корелює з науковою креативністю. Помічена 

тенденція, що у деяких вихованців, які були залучені до значної кількості 

конкурсів, особливо наукового спрямування і передбачали презентацію 

результатів власного дослідження у процесі наукової дискусії із членами 

журі або учасниками конкурсу, спостерігалась так звана «відкритість до 
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інтелекту». Найбільш помітним це було у вихованців, які брали участь в 

інтелектуальних конкурсах, таких як «турнір юних винахідників та 

раціоналізаторів», «турнір юних натуралістів», «турнір юних фізиків». У цих 

вихованців помітна значна позитивна динаміка результатів навчальної 

діяльностіт. На початковому етапі вони розпочинали із участі в змаганнях 

міського та обласного рівнів. На наступний рік вихованці отримали досвід 

участі в інтелектуальних конкурсах Всеукраїнського рівня, проте зайняли 

передостаннє місце в турнірній таблиці, а вже за півроку вибороли перше 

місце.  

Розвиток когнітивної гнучкості, використання критичного мислення, 

ведення дискусії із людьми, які мають іншу точку зору, уміння ставити 

запитання на наукову тематику та давати відповіді – сприяло розвитку 

креативності у цих вихованців. Важливим фактором розвитку креативності у 

цій групі стала робота в команді під час вирішення проблемних завдань. 

Члени команди, під час процесу генерації ідей входять у комплексний 

цілеспрямований, імпровізаційний та постійно актуалізований процес, 

спільно встановлюють мету і відслідковують прогрес. Різні члени команди 

беруть на себе різні рівні вирішення завдання, враховуючи свої можливості, 

що в підсумку створює умови для генерації нових ідей. Уміння брати участь 

у діалогічних та імпровізаційних процесах, зокрема створює умови для появи 

креативних ідей (А. Монтурі
295

; Г. Цукас
296

).У результаті спільної взаємодії 

команда може знайти нові розв’язання складних проблем, які одна людина 

знайти не спроможна (Дж. Ворхуус
297

). 

 У підсумку, усі вони згодом стали переможцями інтелектуальних 

змагань всеукраїнського рівня не лише командного типу, а й успішно 
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представили власні індивідуальні проєкти. У 2023 році вихованець гуртка 

«Основи науково-дослідницької діяльності» представив власну розробку на 

найбільшій світовій щорічній міжнародній виставці учнівських STEM-

проєктів Regeneron ISEF де юні науковці презентували свої авторські 

технічні розробки серед 1700 учасників із 80 країн світу. Проєкт отримав 

спеціальний приз від компанії Tubitak, яка опікується проведенням науково-

дослідницьких і дослідно-конструкторських робіт національного рівня 

Туреччини. 

Аналізуючи малюнки субтесту формувального етапу, відмічаємо, що у 

вихованців ЕГ більше завершених малюнків, усі вони мають назви на відміну 

від КГ, де наявно більше незавершених малюнків які мають порівняно прості 

назви. Ми пов’язуємо таку тенденцію із тим, що педагоги, які працювали за 

STEM-технологіями більше уваги приділяли виконанню індивідуальних 

проєктів із можливістю вибору теми або доповненню різними деталями, що у 

підсумку давало можливість участі у більшій кількості масових заходів за 

рахунок виготовлення незвичого виробу, розробці нетипового проєкту.  

У підсумку під час навчання у вихованців сформувалась 

наполегливість (здатність особистості продовжувати роботу для досягнення 

власної мети, не зважаючи на труднощі, які виникають) та стійкість 

(здатність долати перешкоди, труднощі які виникають задля досягнення 

бажаного результату). Зазначені особливості спонукали вихованців 

продовжувати роботу над проєктами та доводити їх до завершення, втілюючи 

власний творчий задум. У результаті вони отримували готовий креативний 

продукт. Таким чином, ми підтвердили твердження щодо здатності 

зосереджувати свої зусилля впродовж тривалого часу й стійко протистояти 

фрустрації яка є важливим складником креативної спроможності людини (Т. 

Амабайл
298

, Е. Торренс)
299

, зазначивши, що наполегливість є однією із 
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найважливіших рис креативних особистостей. Зауважимо, що позитивний 

досвід попередньої роботи, перемога у конкурсі, визнання власного проєкту 

дозволяє створити умови для усвідомлення вихованцями власної здатності 

креативно виконувати завдання, створювати конкурентноздатні проєкти. 

Розділяємо думку дослідників щодо впливу історії попередніх досягнень, 

настрою та середовища, у якому виконується завдання на переконання 

особистості стосовно власної здатності креативно вирішувати проблеми (А. 

Бандура
300

, Р. Бегетто
301

, Дж Девіс та С. Рімм
302

). 

 

 

Висновки до третього розділу  

У розділі представлено результати експериментальної роботи, яка 

здійснювалася відповідно до розробленої програми і включала організаційно-

підготовчий, концептуально-діагностичний та формувальний етапи. 

На констатувальному етапі експерименту визначено стан готовності 

педагогічних працівників до запровадження інновацій в освітній процес: 

більшість позитивно оцінюють власне теоретичне підґрунтя для 

впровадження нових педагогічних технологій, близько половини опитаних не 

вважають необхідним змінювати систему роботи, третина респондентів 

виявляють бажання впроваджувати нові педагогічні технології, бажають і 

можуть ділитися досвідом. Відповідно до отриманих результатів для 

подальшої експериментальної роботи сформовано робочу групу педагогів 

позитивно налаштованих на впровадження інновацій вихованці яких були 

включені до експерментальної групи.  
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Дані початкового зрізу рівня креативності засвідчили, що вихованці 

контрольної та експериментальної груп перебували майже в однакових 

умовах: середній показник рівня креативності дітей контрольної групи 

становить 13,01. У вихованців експериментальної групи він дещо нижчий і 

становить 11,25, що в обох випадках відповідає середньому рівню 

креативності дітей. 

Аналіз результатів констатувального етапу експериментального 

дослідження дозволив виявити такі прогалини, важливі для розвитку 

креативності у вихованців: відсутність усвідомлення власної креативності, 

низьку мотивацію до її розвитку та наявності сфери для застосування власної 

креативності. Водночас виникло чимало проблемних питань з огляду на 

перспективу впровадження STEM-технологій в освітній процес задля 

розвитку креативності вихованців. 

На формувальному етапі експерименту здійснювалась перевірка 

дієвості розробленої моделі розвитку креативності вихованців закладів 

позашкільної освіти засобами STEM-технологій шляхом реалізації 

поетапного плану. Детальний план експериментальної роботи 

впроваджувався у чотири етапи і передбачав удосконалення науково-

методичних матеріалів, навчання педагогічних працівників, підготовку 

матеріально-технічної бази та запровадження інноваційної організації 

освітнього процесу шляхом застосування STEM-технологій. 

Реалізація плану експериментальної роботи дала такі результати в 

експериментальній групі: рівень креативності вихованців зріс на 13,5. У 

контрольній групі рівень креативності зріс на 8,2. Це дає підстави 

стверджувати, що навчання в гуртках закладів позашкільної освіти сприяє 

розвитку креативності дітей та молоді за умови застосування STEM-

технологій в освітньому процесі. 

Розроблена та впроваджена нами експериментальна методика 

реалізації моделі розвитку креативності вихованців закладів позашкільної 

освіти засобами STEM-технологій спрямувала педагогічних працівників до 
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підвищення рівня педагогічної майстерності, самоосвіти, адміністрацію 

закладу до низки управлінських рішень, які призвели до системного 

впровадження STEM-технологій у закладі освіти. Цей процес відбувався 

шляхом розробки необхідних методичних рекомендацій, формуванню STEM-

орієнтованих навчальних програм, організацією та проведенням навчання 

педагогів STEM-технологіям, наповненню матеріально-технічної бази 

закладу, наповнення плану роботи закладу масовими заходами, 

орієнтованими на STEM. Під час експериментального дослідження 

встановлено підвищення інтересу вихованців до розвитку власної 

креативності, усвідомлення важливості створення унікальних продуктів та 

прийняття нестандартних рішень. 

Аналіз результатів формувального етапу експерименту засвідчив 

ефективність запропонованої методики розвитку креативності вихованців 

закладів позашкільної освіти засобами STEM-технологій.  

За результатами формувального етапу виявлена особливість у проявах 

креативності дітей. Зокрема у вихованців гуртків декоративно-прикладного 

напряму, зростання рівня креативності відбувалось за рахунок зростання 

критеріїв: «оригінальність формальна», «розробленість-асиметрія». У 

вихованців гуртків науково-технічного напряму зростання рівня креативності 

в основному відбувалося за рахунок критеріїв «розробленість-деталізація» 

та «назва». 

Узагальнення результатів формувального етапу експерименту 

здійснено за допомогою комплексу методів. Рівні кожного критерія 

визначалися за представленими у методиці загальностатистичними та 

нормативними показниками: каталогом частот, каталогом стандартних та 

оригінальних відповідей. 

Доведено, що у вихованців ЕГ рівень креативності зростав швидше, 

ніж у вихованців КГ, що є підтвердженням результативності впливу 

експериментальної методики та свідчить про її ефективність. 

Основні положення розділу 3 викладені в наукових працях автора: 
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ВИСНОВКИ 

Результати теоретичного й експериментального дослідження проблеми 

розвитку креативності вихованців закладів позашкільної освіти засобами 

STEM-технологій надали підстави для таких висновків: 

1. З’ясовано та узагальнено основні відмінності між поняттями 

«творчість» та «креативність», які полягають у тому, що творчість – це 

особливий процес, що спонукає до створення нового продукту, 

проявляється у певному виді діяльності завдяки наявним спеціальним 

здібностям. Оволодіння творчими навичками в конкретній професії не 

робить їх такими, що переносяться на інші види діяльності. Натомість, 

креативність, як особистісна характеристика виявляється переважно у тому, 

що людина вкладає творче начало у всі види діяльності, коли творчість 

виходить на рівень автоматизму і поширюється на всі види діяльності та 

поведінки людини.  

Сформовано авторське визначення поняття «креативність» як 

здатність особистості до встановлення нових зв’язків між ідеями або 

подіями, формування нових навичок та зміни стилів поведінки, які 

призводять до нового, конкретного та корисного в заданих умовах 

результату. Уточнено, що креативність можна розвивати педагогічними 

засобами. З’ясовано, що заклади позашкільної освіти завдяки особливостям 

організації освітнього процесу (високий рівень мотивації дітей, спеціальна 

матеріально-технічна база, креативне середовище, відсутність жорсткого 

оцінювання тощо) мають високий потенціал для розвитку креативності 

вихованців. 

Виділено міждисциплінарний підхід до розв’язання навчальних завдань і 

проблем, як достатньо-ефективний у розвитку креативності. З'ясовані 

особливості освітнього простору закладу позашкільної освіти щодо розвитку 

креативності: широкий спектр напрямів та профілів; практико-орієнтовані 

навчальні програми, можливість педагогів вносити у них необхідні зміни; 
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профільне наповнення матеріальної бази закладу освіти; високий рівень 

мотивації до навчання в гуртку за рахунок вільного вибору діяльності та 

загалом переваги неформальної освіти в Україні: велика кількості масових 

заходів де можна проявляти власну креативність та розкривати свій творчий 

потенціал.  

2. Виокремлено основні критерії креативності (за Дж. Гілфордом) які 

покладено в основу дисертаційного дослідження: оригінальність, 

продуктивність, гнучкість, здатність до виявлення і формулювання 

проблеми, здатність удосконалювати об’єкт, уміння розв’язувати проблеми.  

Уточнено структуру креативності вихованців закладів позашкільної 

освіти на основі обраної методики яка представлена сукупністю таких 

складових елементів: оригінальність формальна (ОрФ), розробленість-

асиметрія (Р1), розробленість-деталізація (Р2), оригінальність тематична 

(ОрТ), назва (Н). 

Враховано залежність між інтегральними показниками: 

1) оригінальність (ОрФ) + розробленість асиметрія 1 (Р1) + 

розробленість-деталізація (Р2) + назва = Креативність за Вільямсом (Σ Віл). 

2) Σ Віл – (знак мінусу) оригінальність тематична (ОртТ) = Сумарна 

Креативність (Σ креат). 

Загальні результати оцінювання рівня розвитку дивергентного 

мислення на невербальному стимульному матеріалі представлені трьома 

показниками: формальний (Σ Віл), змістовий (ОрТ) і сумарний, що об’єднує 

ці два показники (Σ креат). 

3. Доведено, що ефективним засобом для розвитку креативності 

вихованців закладів позашкільної освіти є STEM-технології. З’ясовано, що 

використання STEM-технологій дозволяє поєднувати навчальні дисципліни 

здійснювати трансформацію змісту під час освітнього процесу для 

забезпечення необхідного результату. Інтегрований зміст навчальних 

дисциплін відображає мультидисциплінарний характер проблем, які існують 

в реальному житті. Інтегрована STEM-освіта дає можливість вихованцям 
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опановувати комплексні навички, за допомогою яких здобувач освіти може 

встановити зв’язок між набутим досвідом, знаннями, отриманими під час 

навчання, та реальними проблемами у повсякденному житті.  

Встановлено, що в процесі навчання, орієнтованого на STEM, у дітей 

відбувається розвиток мислення вищого порядку за рахунок поєднання усіх 

набутих знань у різних галузях, у тому числі власного життєвого досвіду. 

Ефективна реалізація інтегрованого STEM-підходу спонукає дітей до 

створення інновацій, винахідництва, розвиває креативність, самостійність, 

мислення й технологічну грамотність. 

З’ясовано, що STEM-підхід до організації освітнього процесу дозволяє 

охопити сферу творчого потенціалу особистості, об’єднуючи креативність, 

дослідницьку та інноваційну діяльність і створюючи горизонтальні зв’язки 

між галузями знань, суспільством і навколишнім світом. Виділено ефективні 

педагогічні технології для реалізації STEM-освіти: дослідницько-пізнавальне 

навчання, метод навчальних проєктів, мейкерство. 

Стверджується, що участь у STEM-проєктах формує у вихованців 

відкритість до нового досвіду, дає їм можливість по різному підходити до 

вирішення завдання: генерувати декілька розв'язків або залишати відкритим 

для подальшого вирішення. 

Встановлено, що у процесі навчання за STEM-технологіями вихованці 

розглядають запропоновану задачу із принципово різних сторін, спільно над 

нею працюють, згрупувавшись відповідно завдань, які вони можуть 

вирішити. Це спонукає вихованців до самостійного опанування теми проєкту, 

розширенню їх наукового світогляду, формує вміння вибирати оптимальне 

рішення та обґрунтовувати власну думку в дискусіях з однолітками, дає 

можливість усвідомлювати множинність розв’язку однієї проблеми. 

Працюючи в групі, учасники проєкту можуть залучати до його виконання 

інших осіб, друзів, батьків, викладачів різного профілю, а також отримувати 

консультативну підтримку від фахівців. Освітнє середовище з використанням 

STEM-технологій дає можливість підготувати молодь до технологічних 
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інновацій, набути уміння користуватися ними та креативно їх 

вдосконалювати. 

4. Розроблено модель розвитку креативності вихованців закладів 

позашкільної освіти засобами STEM-технологій та методику її реалізації. 

Запропонована модель містить такі компоненти: методологічний (мета, 

завдання, підходи, принципи), ціннісно-мотиваційний (мотиви, потреби, 

інтереси), організаційно-технологічний (етапи реалізації, освітній простір, 

зміст освітнього процесу, педагогічні технології та засоби навчання), 

результативно-оцінний (критерії, показники, рівні креативності). 

Методика реалізації моделі передбачала 4 послідовні етапи її 

здійснення. Під час організаційно-підготовчого етапу, за результатами 

опитування педагогів щодо їх готовності до впровадження інноваційних 

технологій сформовано робочу групу для вивчення засад креативності та 

STEM-технологій. Концептуально-діагностичний етап, передбачав розробку 

детального плану впровадження STEM-технологій, розробку необхідного 

методичного забезпечення, навчання педагогічних працівників, наповнення 

матеріально-технічної бази. Під час формувального етапу відбувалось 

впровадження STEM-технологій в освітній процес. Педагогічні працівники 

використовували оновлені навчальні програми та підготовлені методичні 

рекомендації, оновлене обладнання та матеріали. На узагальнювальному етапі 

проведено аналіз, який дозволив виділити особливості запропонованої моделі 

та оцінити її результативність шляхом обробки, висвітлення результатів та 

обміну досвідом у професійному середовищі.  

Результати формувального етапу експерименту засвідчили 

ефективність авторської моделі розвитку креативності вихованців закладів 

позашкільної освіти засобами STEM-технологій. Загальна креативність 

зросла в обох групах. В ЕГ – на 15,9, у КГ – 6,3 що свідчить про ефективність 

позашкільної освіти щодо розвитку креативності дітей та молоді за умови 

застосування STEM-технологій в освітньому процесі.  
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Виявлено особливості у проявах креативності дітей. У вихованців 

гуртків декоративно-прикладного напряму, зростання рівня креативності 

відбувалось через покращення критеріїв: «оригінальність формальна», 

«розробленість-асиметрія». У вихованців гуртків науково-технічного 

напряму через покращення критеріїв: «розробленість-деталізація» та 

«назва». 

Виокремлено педагогічні умови для розвитку креативності вихованців: 

мотивація вихованців закладів позашкільної освіти до навчання у 

конкретному гуртку, наявність базових ресурсів, набуття у процесі навчання 

необхідних технічних знань, навичок. Доведено, що використання STEM-

технологій сприяє створенню креативної атмосфери в освітнього 

середовища закладу позашкільної освіти.  

Представлене дослідження не претендує на вичерпне вирішення усіх 

аспектів проблеми. Перспективними напрямами у подальших дослідженнях 

вбачаємо: розробку необхідних науково-методичних матеріалів щодо 

впровадження STEM-технологій, формування системи педагогічного 

інструментарію для розвитку креативності педагогів з метою зростання 

динаміки розвитку креативності дітей, необхідну професійну підготовку 

педагогічних працівників закладів позашкільної освіти. 
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